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RESUMO

Desde os primordios da humanidade, o reino vegetal esta em constante interacdo com
0 homem, seja na alimentacdo, na confeccdo de utensilios ou nos farmacos. Logo, a Botanica
poderia ser considerada a ciéncia mais compreendida e aceita no meio escolar. Porém, o
Ensino de Botanica, assim como as demais areas da biologia, segue o modelo tradicionalista
de educacdo, no qual o aluno é um mero ouvinte e ndo participa da constru¢do do
conhecimento. Partindo desse pressuposto, 0 presente estudo teve como objetivo principal
conhecer as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem na modalidade da
EJA do ensino médio de duas escolas localizadas no municipio de Laranjal do Jari. Para tal, a
pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa e quantitativa, que utilizou como
pressupostos metodoldgicos os fundamentos da pesquisa Bibliografica e Descritiva. A
pesquisa foi realizada em duas escolas com populacdo composta por 80 estudantes do ensino
médio e 2 professores. Os resultados foram obtidos através da aplicacdo de dois questionarios
com dois professores e alunos de duas turmas de cada escola, que posteriormente foram
analisados e interpretados. A pesquisa possibilitou verificar em quais condigdes 0s
professores trabalham nas escolas pesquisadas, visto que a caréncia de material didatico e
falta de estrutura da escola reflete negativamente no aprendizado dos alunos, embora muitos
dos alunos revelaram gostar dos contetdos botanicos. Porém, ao mesmo tempo em que
informaram gostar do assunto, afirmam sentir dificuldades em assimilar o seu contetdo, onde
acaba gerando o desinteresse por parte do aluno em conhecer os assuntos relacionados a

botanica.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Ensino de Botanica. Dificuldades.



ABSTRACT

From the earliest days of mankind, the vegetable kingdom is in constant interaction with man,
whether in food, in the making of utensils or in drugs. Therefore, Botany could be considered
the most understood and accepted science in the school environment. However, the Teaching
of Botany, like the other areas of biology, follows the traditionalist model of education, in
which the student is a mere listener and does not participate in the construction of knowledge.
Based on this assumption, the present study had as main objective to know the difficulties
faced in the teaching-learning process in the EJA modality of the secondary education of two
schools located in the municipality of Laranjal do Jari. For this, the research presented a
mixed approach, involving Qualitative and Quantitative techniques, which used as
methodological assumptions the foundations of Documentary / Bibliographic and Descriptive
research. The research was conducted in two school with population composed by 80 high
school students and 2 teachers. The results were obtained through the application of two
questionnaires with two teachers and students from two classes of each school, who were later
analyzed and interpreted. The research made it possible to verify under what conditions
teachers work in the schools surveyed, since the lack of didactic material and lack of school
structure negatively reflected the students' learning, although many of the students showed
that they liked the botanical contents. However, at the same time that they have informed that
they like the subject, they affirm that they have difficulties in assimilating their content, where
it ends up generating the disinterest on the part of the student in knowing the subjects related
to the botany.

Keywords: Teaching-learning. Teaching Botany. Difficulties.
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1 INTRODUCAO

Segundo Paiva (1987) e Celso Beisegel, (1974) no decorrer da histéria do Brasil,
foram criadas varias agdes educacionais e politicas publicas para assegurar a populacdo a
integracdo educacional de jovens e adultos, priorizando principalmente alfabetizacdo, e
considerando que o reconhecimento desta modalidade de ensino atualmente é de extrema
importancia para a sociedade.A educacdo de jovens e adultos (EJA) apresenta-se como 0
ensino marginalizado ou de pouca importancia, visto que atualmente esta modalidade de
ensino e designada a jovens e adultos que por algum motivo ndo conseguiu terminar seus
estudos ou nunca conseguirdo ingressar no Ensino Fundamental ou Médio na idade
correspondente.

Inicialmente a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) era conhecida como supletivo,
que tinha como objetivo de apresenta-se como uma modalidade de ensino curta, no entanto,
tornou-se uma forma de ensino permanente devido a crescente demanda estudantil,
possibilitando assim a integracdo da populacdo jovem e adulta no sistema educacional,
reduzindo consideravelmente as taxas nacionais de analfabetismo.

Segundo Olegario e Ferreira (2017) na maioria das vezes o perfil dos alunos da EJA
sdo trabalhadores, empregados ou desempregados que ndo tiveram acesso a educagao ou nao
conseguiram dar continuidade em seus estudos, sdo pessoas que, geralmente, ndo foram
assistidas no sistema escolar, que ingressam nessa modalidade de ensino com o objetivo de
concluir o ensino 0 mais rapido possivel.

A interacdo do campo educacional em conjunto com o ensino de ciéncias ou biologia
na modalidade da EJA constitui-se em uma das principais barreiras educacionais, visto que é
um dos principais fatores que interferem no processo de ensino-aprendizagem, que na maioria
dos casos sdo negligenciadas por parte do ambiente escolar.

Segundo Vilanova e Martins (2008), a educacdo da modalidade da EJA esta sendo
cada vez mais presente nas escolas publicas nos niveis fundamentais e médios. No entanto
inovacBes de ensino para estudantes jovens e adultos sdo praticamente inexistentes e quase
sempre deixados de lado a educacdo em ciéncias.

De acordo com Garcia (2000), com as disciplinas de Ciéncias ou Biologia, percebe-se
que o ensino da botéanica ainda apresenta dificuldade em sala de aula, tanto para alunos quanto
para professores. Pesquisas mostram uma aversao e um grande desinteresse dos estudantes do

Ensino Basico, fruto de uma viséo e pratica de ensino voltado unicamente para a transferéncia
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de conhecimento, que ndo apresentam desenvolvimentos tecnolégicos em sala de aula que

possam auxiliar jovens.

Segundo Oliveira (2007), dentre os contetdos cientificos explorados desde o ensino
fundamental ao médio, os de Botanica apresentam diversos problemas e tem sido objeto de
estudo de varios pesquisadores. Nesse sentido a pesquisa in loco possibilitou a compreensdo
da realidade escolar no qual o Ensino da EJA esta inserido

Sendo assim, visto a necessidade de renovacdo dos modelos tradicionais de ensino na
educacdo de jovens e adultos, é necessario um olhar mais amplo para 0 processo de
construcdo do conhecimento conjunta entre o aluno e educador, visando metodologias de
ensino que abrange a realidade que esta inserida, em contrapartida, a falta de estrutura e
regularidade do ambiente escolar, dificultando assim o processo de ensino- aprendizagem.

Ao relacionar as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem € necessario 0
processo investigativo tanto das dificuldades na pratica docente, como a construgdo do
conhecimento por parte dos alunos do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) que é de
fundamental importancia para a mudanca da realidade local, pois se mostram enraizadas no
modelo tradicional de ensino, problema que abrange divergéncias educacionais como a falta
de materiais de apoio especificos sobre a tematica da botanica, o comprimento do contetdo
programatico, carga horéria defasada e falta de estrutura da escola.

No decorrer da formacédo dos futuros professores, faz-se necessario a compreensao da
realidade educacional perante as diversas modalidades de ensino desde a alfabetizacdo até a
graduacdo. As disciplinas de Pratica Pedagdgica e Estagio em sala de aula me possibilitaram
compreender as dificuldades que os professores encontram diante das dificuldades
presenciadas ao decorrer das observacdes em diversas escolas pude constatar que muitas dos
problemas relacionados ao ensino de biologia e em especificamente ao ensino de botanica ndo
se restringiam apenas em um ambiente escolar, mas sim como uma problematica no sistema
educacional da cidade.

O primeiro passa para mudangas nos atuais modelos educacionais na modalidade da
EJA é inicialmente investigar as dificuldades encontradas pelo professor em sala de aula ao
ministrar conteudos de botanica, podendo assim partir de um pressuposto em busca de
alternativas viaveis para melhorias em sala de aula em conjunto com as escolas.

Partindo da problematica sobre as dificuldades de se trabalhar botanica em turmas da
EJA, constatou-se que com base em muitos casos sobre tais dificuldades parte do pressuposto

que a falta de formacao continuada dos professores relacionada ao ensino especifico da EJA é
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um dos principais fatores limitantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, bem
como a falta de condicdes fisicas e gerenciais para que o professor trabalhe de forma
adequada com jovens e adultos que ndo deram prolongamento em seus estudos e para aqueles
que ndo tiveram o acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na idade correspondente.

O trabalho foi dividido em 6 capitulos que consiste: o primeiro capitulo consiste na
introducdo que faz um apanhado geral sobre a temética abordada, o segundo capitulo
apresenta 0s objetivos, tanto geral quanto especificos, que nortearam o desenvolvimento do
trabalho em que buscamos respostas para cada objetivo designado, o terceiro capitulo é a
fundamentacéo tedrica que traz relatos importantes sobre a histéria no decorrer do processo de
construcdo da educacdo de jovens e adultos, perpassa desde o periodo colonial até os dias
atuais, o quarto capitulo apresenta a metodologia que descreve o local da pesquisa e passo-a-
passo das etapas percorridas no processo de desenvolvimento do trabalho, de coleta e analises
de dados, o quinto capitulo descreve os resultados que envolve todos os dados obtidos durante
a pesquisa de forma sucinta e as discussdes acerca dos mesmos com énfase nas respostas dos
objetivos estabelecidos, o sexto capitulo é o finalizador, trazendo a conclusdo do trabalho
abrangendo de forma geral as contribuicdes do trabalho nas questbes de melhorias

educacionais do ponto de vista do autor.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Identificar as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem na

modalidade da EJA, na disciplina de biologia, com énfase no ensino da botanica.

2.2 Objetivos Especificos

e Comparar as dificuldades estabelecidas pelos professores das escolas investigadas;

e Comparar as respostas dos alunos sobre o ensino da botéanica baseados nos resultados
obtidos por meio do questionario.

e Verificar quais metodologias aplicadas pelos professores no ensino de botanica na
modalidade EJA.

e Propor métodos alternativos baseados nos resultados obtidos por meio do questionario.
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3 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

3.1 Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

Para compreender a perspectiva da EJA no contexto atual, faz-se necessario uma
ligacdo entre o passado e o presente sobre a educacéo brasileira, bem como o seu percurso nas
politicas educacionais e o desenvolvimento do processo de escolarizagdo. E necessario
considerarmos que o0 processo de constituicdo dessa modalidade de ensino passou por
momentos de avancos e retrocessos desde o periodo colonial até os dias atuais (DI PIERRO,
2005)

Segundo Leite (1965), Azevedo (1976) e Ribeiro (1998) o contexto histérico da
educacdo de jovens e adultos, perpassa pela época da colonizacdo do Brasil, onde a
preocupacdo com a educacdo de jovens e adultos vai aparecer pela primeira vez no periodo
Colonial, a partir da chegada dos jesuitas em 1549, que se voltaram para a catequizacdo de
nativos e “instru¢do” de adultos e adolescentes, Verifica-se entdo a importancia da
alfabetizacdo na vida dos adultos para que esses ndo sé servissem para a igreja, como também
para o trabalho manual.

Segundo Cunha (1999), no Brasil no periodo colonial o pouco que se compreendia
sobre a educacao, era voltado para doutrinagéo religiosa da populacdo adulta, sendo de cunho
muito mais religioso que educacional. Nesse periodo a educacdo no contexto geral
encontrava-se a mercé da fragilidade do sistema imperial de Portugal, sendo assim quase
inexistente. Colaborando com a idéia do autor Paiva (1983) discorre sobre as acles de
insercdo da educacdo de jovens e adultos sempre foram presentes no contexto historico da
educacio brasileira, ndo de uma forma tdo direcionada aos ensinamentos educacionais. E
evidente que no periodo colonial ocorreram as primeiras formas de educagdo realizadas pelos
jesuitas através da catequizacdo, tinha como intencdo a difusdo do catolicismo entre os
nativos e africanos para que eles se tornassem seguidores dos dogmas da igreja catolica.

Para Ribeiro, (2001) apos a expulsdo dos jesuitas em 1759, por meio das reformas de
Marqués de Pombal a educacdo brasileira fica sobre a responsabilidade do Império, sendo
marcada como um periodo de pouca credibilidade nos investimentos educacionais. Nesse
periodo ficam denominas as aulas régias que ensinavam basicamente latim, grego, filosofia e

retorica, restringiam-se apenas aos filhos de colonizadores portugueses, entdo a partir desse
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periodo identidade da educacdo brasileira foi sendo marcada entdo, pelo o elitismo que
favorecia a classe dominante e restringia a educacdo as classes menos favorecidas, excluindo
pessoas negras e indigenas que ndo eram considerados da sociedade.

De acordo com Ghiraldelli Jr. (2008), o autor descreve que no periodo colonial a
educacdo, ndo era considerada tdo formal a nivel institucional, ela divide-se em trés periodos:
a de predominio dos jesuitas; a das reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir
da expulsdo dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI,
entdo rei de Portugal, trouxe a corte para o Brasil -1808- 1821.

Para Teixeira Soares (1961) e Carvalho (1978), ao analisar a histéria da educacdo de
jovens e adultos no Brasil no periodo colonial, pode-se constatar que ndo possuia uma
estrutura organizada de oferta inclusiva, essa contextualizacdo permite ao leitor imaginar em
gue moldes educacionais iniciaram a educacdo brasileira. Em um apanhado histérico vale
salientar que a partir da constituicdo Imperial de 1824 procurou-se dar um significado mais
amplo para a educagdo, garantindo a todos os cidaddos a instru¢do primaria. Porém a
aplicabilidade ndo foi possivel, assim gerando uma grande controversa de como inserir as
chamadas camadas inferiores (homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos,
livres e libertos) nos processos de formacdo formais. Para Scortegagna e Oliveira (2006)0
Ato Constitucional de 1834, ficou com responsabilidade de garantir que as provincias
ficassem responsaveis pela educagdo primaria e secundaria de jovens e adultos. Diante dos
processos de mudangas governamentais a educacao brasileira se deu de forma invariavel, ndo
havia acdo do governo quanto ao desenvolvimento de politicas educacionais que viessem
atender esse publico

Segundo Almeida (1989, p. 122) nos anos de transicdo do Império-Republica (1887-
1897), a educacdo foi considerada como o loco dos problemas da nacdo, pois a constituicdo
Imperial de 1824 reservava a todos os cidaddos a instrucdo primaria gratuita. Contudo, a
titularidade de cidadania era restrita as pessoas livres, saidas das elites que poderiam ocupar
funcdes na burocracia imperial ou no exercicio de funcdes ligadas a politica e o trabalho
imperial. Na préatica as politicas publicas se tornaram excludentes ao que referéncia aos
cidadaos a garantia da instrucdo primaria gratuita.

De acordo com Soares (2007) no final do século XIX e inicio do século XX, com o
forte desenvolvimento urbano industrial e sob forte influéncia da cultura europeia, sdo
aprovados projetos de leis que enfatizam a obrigatoriedade da educacdo de adultos,
objetivando aumentar o contingente eleitoral, principalmente no primeiro periodo republicano

e, consequentemente, atender aos interesses das elites. A escolarizacdo passa a ser
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considerada como fator principal de ascenséo social, detalhada pela Lei Saraiva de 1882, que
instituiu pela primeira vez o titulo de eleitor, no entanto tornando-se excludente o voto para 0s
analfabetos, alistando somente os eleitores e candidatos que dominassem as técnicas de leitura
e escrita.

Para Scortegagna e Oliveira (2006 pag. 24)as mudancas constitucionais que foram
sendo implementadas no decorrer da histéria do Brasil, percebem-se que a obrigatoriedade de
cunho educacional sempre ficou marginalizadas aos olhos da elite social. No entanto a partir
do século XX, a busca por mudancas social, a educacdo de jovens e adultos passou a ser
trabalhada como tema de politica educacional.

A partir da Constituicdo Federal de 1934 foi instituido no Brasil, o ensino primario
gratuito e obrigatério para todos, inicialmente apresentando dificuldades, levando em
consideracdo os altos indices de analfabetismo no pais. Segundo Fausto (1999), descreve que
a populacdo de 15 anos ou mais naquele periodo, apresentou indices de queda de
analfabetismo, passando de 69,9% em 1920, para 56,2% em 1940.

Com a criacdo do FNEP em 1942, onde o funcionamento efetivo inicia-se somente em
1946, pode ser considerada acdo efetiva de uma politica publica de educagdo de adultos,
reconhecida dentro do espectro da instru¢do basica popular (PAIVA, 1983; BEISEGEL,
1992). A constituicdo institui ainda ao Fundo Nacional do Ensino Primario que dispde sobre o
Convénio Nacional de Ensino Primario a destinacdo de 25% dos recursos de seus recursos

seja destinada especificamente a alfabetizacdo e educacdo da populacéo adulta analfabeta.

“Paragrafo Unico. Os recursos e a aplicagdo do Fundo Nacional de Ensino Primario
deverdo figurar no orcamento da receita e da despesa da Unido, regendo-se a matéria
pela legislacéo federal de contabilidade.

Art. 3° Os recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario se destinardo a ampliacdo
e melhoria do sistema escolar primario de todo o pais. “Esses recursos serdo
aplicados em auxilios a cada um dos Estados e Territérios e ao Distrito Federal, na
conformidade de suas maiores necessidades”. (BRASIL, 1942, p. 157.)

Para Haddad e Di Pierro (2000, p.111) a década de 40, foi marcada com os grandes
movimentos sociais que iniciaram um novo rumo para a educagdo de jovens e adultos que
estava em alta. O periodo pds-Segunda Guerra Mundial é fortemente marcado por campanhas
nacionais de alfabetizacdo em massa, realizadas pelo governo federal de forma centralizada,
assistematica, descontinua e assistencialista, visando atender predominantemente a populagédo
do meio rural. No entanto dados apresentados indicam que havia uma diferenga do ensino
oferecido aos estudantes das escolas do campo e da cidade. Desse modo, as escolas

localizadas nos centros urbanos contavam com maior numero de professores com formacéo
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para 0 magistério e, portanto, tinha mais condi¢des de oferecer um ensino de melhor
qualidade, ao passo gque o quadro de professores do campo era, em sua maioria, composto por
profissionais leigos.

De acordo com Gadotti (2007, p.34) em 1946 surge a Lei Organica do Ensino
Primério que previa o ensino supletivo, e em 1947 surgiu um programa, de &mbito nacional,
visando atender especificamente as pessoas adultas, com a criacdo do SEA (Servico de
Educacdo de Adultos) que tinha como objetivo de reorientar e coordenar, no geral, 0s
trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p.113) no final da década de 50 e inicio da década de
60, constata-se a emergéncia de uma nova perspectiva na educacdo brasileira fundamentada
nas ideias e experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire que vivenciou uma pedagogia
voltada para as demandas e necessidades das camadas populares, realizada com sua efetiva
participacdo e a partir de sua histéria e de sua realidade. Esta perspectiva fundamenta a
educacdo de jovens e adultos a partir de principios da educagédo popular.

Para Soares (2007) o Brasil encontra-se dentro de um contexto de efervescéncia de
movimentos sociais, politicos e culturais. A educacdo ganha visibilidade com os Movimentos
de Educacéo de Base (MEB) desenvolvidos pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), os Centros Populares de Cultura (CPCs) desenvolvidos pela Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) e o inicio da execugdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), de
janeiro a abril de 1964, pelo governo federal, objetivando constituir uma politica nacional de
alfabetizacdo de jovens e adultos em todo o pais, coordenada por Paulo Freire. Estas
experiéncias de educacdo propostas fizeram com que a maioria da populacdo passassea
questionar a ordem capitalista, fomentando a articulacdo das organizagdes e movimentos
sociais em torno das Reformas de Base, conduzidas pelo entdo governo Jodo Goulart.

Conforme afirma:

“A multiplicacdo dos programas de alfabetizacdo de adultos, secundada pela
organizacdo politica das massas, aparecia como algo especialmente ameagador aos
grupos direitistas; ja ndo parecia haver mais esperanca de conquistar 0 novo
eleitorado [...] a alfabetizacdo e educagdo das massas adultas pelos programas
promovidos a partir dos anos 60 aparecia como um perigo para a estabilidade do
regime, para a preservacdo da ordem capitalista. Difundindo novas ideias socialis,
tais programas poderiam tornar o processo politico incontrolavel por parte dos
tradicionais detentores do poder e a ampliacdo dos mesmos poderia até provocar
uma reacdo popular importante a qualquer tentativa mais tardia de golpe das forcas
conservadoras”. (PAIVA, 1983, p.259),

Segundo Haddad e Di Pierro (2000) em 1964, com o golpe militar, muitas das metas

alcangadas no decorrer da trajetdria brasileira foram oprimidas, no entanto trés anos depois do
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golpe, a ditadura criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) com uma
perspectiva centralizadora e doutrinaria, ndo existindo em sua proposta pedagogica qualquer
preocupacao em refletir sobre a migracdo rural-urbana, intensa neste periodo, fortalecendo
exclusivamente um modelo industrial-urbano com padrbes capitalistas de producdo e
consumo.

Poucos objetivos foram alcancados no periodo de vigéncia do MOBRAL tendo em
vista que, dos quarenta milhdes de pessoas que durante 15 anos frequentaram este
Movimento, apenas 10% foi alfabetizado. A partir das reflexdes de Paiva (1983), Amaral
(2002, p.44-45) afirma que:

“Ainda que recebendo pareceres negativos dos consultores da UNESCO, os quais
criticavam as campanhas de massa como uma estratégia ineficiente de reduzir os
altos indices de analfabetismo, 0 MOBRAL buscou provocar entusiasmo popular
portando concepces e finalidades como a "erradicagdo da chaga social que era a
existéncia de analfabetos" ou da consideracdo do analfabetismo como causa do
desemprego, contetdos presentes nos Livroscadernos de Integracdo - material
didatico proprio e massificado para todas as regides do pais” (Amaral, 2002, p.44-
45).

Para Aranha (1996, p. 196) em 1985, o plano MOBRAL chega ao fim, possibilitando
0 surgimento de outros programas de alfabetizagcdo como a Fundacdo Educar que acabou
ficando em seu lugar, que estava vinculada especificamente ao Ministério da Educacédo. Tinha
papel principal de supervisionar e acompanhar com o auxilio de constituicdes e secretarias
educacionais, 0s investimentos dos recursos orcamentarios para dar andamento em seus
programas, porém no Governo Collor, a Fundacdo Educar foi extinta sem ser criado nenhum
outro projeto em seu lugar. A partir dai entdo, comecou a auséncia do governo federal nos
projetos de alfabetizacdo. Para solucionar as dificuldades encontradas, 0s municipios passam
a assumir a funcdo da educacdo de jovens e adultos. Com a abertura democrética do pais, na
primeira metade dos anos 80, realizam-se debates em torno das grandes questdes sociais,
dentre elas, a educacdo publica, de qualidade e universalizada para todos, considerando a
tragica realidade educacional deste contexto.

Para Haddad e Di Pierro (2000, p.120) Com a Nova Republica, a partir do ano de
1985, o governo federal rompe com a politica de educacdo de jovens e adultos do periodo
militar, extinguindo o MOBRAL e substituindo-o pela Fundacdo EDUCAR (Fundacgéo
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos). Esta Fundacdo apoiou técnica e
financeiramente algumas iniciativas de educacdo basica de jovens e adultos, conduzidos por

prefeituras municipais e institui¢cdes da sociedade civil.
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Apresentava-se explicita e dramatica, a situacdo educacional brasileira, onde Shiroma
(2000) diz que:

“50% das criancas reprovavam ou eram excluidas ao longo da 1 série do 1° Grau,
30% da populacdo constituia-se de analfabetos, 23% dos professores eram leigos e
30% das criangas estavam fora da escola. Além disso, 8 milhdes de criangas no 1°
Grau tinham mais de 14 anos, 60% de suas matriculas concentravam-se nas trés
primeiras séries que reuniam 73% das reprovagdes” (Shiroma, 2000, p.45).

Colaborando com a idéia do autor, Brandao (1983) discorre sobre:

“O insucesso escolar entre os alunos na la série do ensino de 1° Grau passa a
corresponder 56% do total de matriculas, sendo considerado neste periodo como o
seu "ponto de estrangulamento” compondo, nas décadas posteriores, a intensa
demanda de pessoas jovens e adultas ndo alfabetizadas ou com reduzido tempo de
escolarizacdo. Estes indicadores estdo vinculados a realidade de 60% da populagdo
que vive abaixo da linha da pobreza. ” (Brand&o, 1983, p 92.).

Haddad e Di Pierro (2000, p.120) descrevem que a partir de 1986, o Ministério da
Educacdo organizou uma Comissdo para a elaboracdo de Diretrizes Curriculares Politico-
Pedagdgicas de a Fundacdo EDUCAR, a qual reivindicou a oferta publica, gratuita e de
qualidade do ensino de 1 ° Grau aos jovens e adultos, dotando-o de identidade prépria. A
Comisséo fazia ainda recomendacdes relativas a criacdo de uma politica nacional de educacéo
de jovens e adultos, ao seu financiamento e a reviséo critica da legislagédo nesta area.

A busca pela ampliacdo do atendimento a escolariza¢do da populacdo jovem e adulta
pelos sistemas estaduais se vincula as conquistas legais referendadas pela Constituicdo
Federal de 1988, na qual a educacdo de jovens e adultos passa a ser reconhecida enquanto
modalidade especifica da educacao basica, no conjunto das politicas educacionais brasileiras,
estabelecendo-se o direito & educacdo gratuita para todos os individuos, inclusive aos que a
ela ndo tiveram acesso na denominada idade prépria.

Para Haddad e Di Pierro(2000, p. 124) descreve que entre 0s movimentos que surgiam
no inicio da década de 90, podemos destacar o0 Movimento de Alfabetizacdo (Mova), que
procurava trabalhar a alfabetizacdo a partir do contexto socioecondmico das pessoas
alfabetizadas, tornando-as coparticipantes de seu processo de aprendizagem. Somente em
1996, surge novamente um programa nacional de alfabetizacdo promovido pelo governo
federal. No entanto, com o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS), parecia que estavamos
tendo um replay das campanhas das décadas de 40 e 50. As principais criticas a este plano

eram que:

“Além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores semi-preparados,
reforando a idéia de que qualquer um sabe ensinar, tinha como um de seus
pressupostos a relacdo de submissdo entre o Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o
Sul-Sudeste (desenvolvido). Além disso, com a permanente campanha ‘Adote um
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Analfabeto’, o PAS contribuiu para reforcar a imagem que se faz de quem néo sabe
ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de adogdo, de ajuda, de uma agéo
assistencialista” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 272).

A extincdo de a Fundagdo Educar no ano de 1990, ano em que a UNESCO instituiu
como o Ano Internacional da Alfabetizacdo, o governo federal omite-se do cenario de
financiamento para a educacdo de jovens e adultos, cessando os programas de alfabetizacdo
até entdo existentes. O Brasil faz parte de um quadro preocupante, onde os indices de
analfabetismo ndo se diferenciam do nivel mundial, ondeexistiam maisde 960 milhdes de
adultos analfabetos, sendo que dois tergos dos quais séo mulheres, sendo considerado o
analfabetismo funcional um problema significativo em todos os paises industrializados ou em
desenvolvimento.

Segundo a Declara¢do Mundial de Educacéo para Todos (UNICEF, 1991), mais de um
ter¢o dos adultos do mundo ndo tém acesso ao conhecimento impresso e as novas habilidades
tecnologicas que poderiam melhorar a qualidade de vida e adaptar-se as mudancas sociais e
culturais; e mais de 100 milhGes de criancas e incontaveis adultos, ainda segundo a
Declaracdo, ndo conseguem concluir o ciclo bésico, e outros milhdes, apesar de conclui-lo,
ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais.

Nos anos 90, foi o periodo em que ocorrem fatos significativos, como a promulgacéao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9394/96, na qual a EJA passa
a ser considerada uma modalidade da educacdo basica nas etapas do ensino fundamental e
médio com especificidade prdpria, a manutencdo da idade minima para certificacdo, ocorria
através de exames supletivos para conclusao do ensino fundamental e médio, respectivamente
18 e 21 anos. Com a reducdo da idade de 18 para 15 anos niveis de conclusdo da educacao
basica, eleva-se, sobremaneira, a demanda por esta modalidade, esvaziando, por vezes, 0
ensino regular, espaco de formacdo mais adequado aos adolescentes e jovens que apresentam
pequena defasagem série/idade. (RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 32).

Assim, chegamos ao século XXI com uma alta taxa de pessoas que nao tem o dominio

sobre a leitura, a escrita e as opera¢fes matematicas basicas, tendo:

[...] quase 20 milhdes de analfabetos considerados absolutos e passam de 30 milhGes
0s considerados analfabetos funcionais, que chegou a frequentar uma escola, mas
por falta de uso de leitura e da escrita, tornaram a posicdo anterior. Chega, ainda, a
casa dos 70 milhdes os brasileiros acima dos 15 anos que ndo atingiram o nivel
minimo de escolarizagdo obrigatorio pela constituicdo, ou seja, o ensino
fundamental. Somam-se a esses 0s neo analfabetos que, mesmo frequentando a
escola, ndo conseguem atingir o dominio da leitura e da escrita (STEPHANOU;
BASTOS, 2005, p. 273).
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No contexto historico de inicio do século XXI pode ser observado que a proposta do
Programa Brasil Alfabetizado vai ao encontro do que é determinado pela Constituicdo Federal
de 1988, que em seu artigo 205, conforme abordado define a educacdo como sendo
responsabilidade ndo apenas do Estado, mas da sociedade como um todo. Entdo a partir da
criacdo de agdes educacionais surge o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi incluida a
educacdo de jovens e adultos aprovados e sancionados em 09/01/2001, até entdo de fora da
acao do governo federal. Este Plano referenda a determinacdo constitucional que define como
um dos objetivos do PNE, a integracdo de acGes do poder publico que conduzam a
erradicacdo do analfabetismo (art. 214, 1), tratando-se de tarefa que exige uma ampla
mobilizacdo de recursos humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade.
(BRASIL 2014).

3.2 Educagéo de Jovens e Adultos no Amapa

Segundo Soares et al (2010) no contexto geral sobre o percurso do ensino da EJA no
Brasil, no estado do Amapa, a Educacao de Jovens e Adultos comeca a ser ofertada a partir de
1973, por meio da Resolucdo n°01/73 proposta pelo Conselho de Educacédo do Territorio do
Amapa — CETA, dispondo normas para a oferta dos Exames de Educacéo Geral de 1° e 2°
Graus, no periodo em que o atual Estado era organizado como Territério Federal e
administrado pela Unido.

O mesmo autor descreve que a partir das primeiras acdes educacionais voltadas para a
educacédo de jovens e adultos, em 1975 inicia-se o primeiro curso “Jodo da Silva” oferecido
pela Fundagéo Centro Brasileira de Televisdo Educativa, cujo objetivo principal era ofertar
escolaridade no nivel das quatro primeiras series do 1° Grau a jovens e adultos. A grade
curricular era assim organizada: Comunicacdo e Expressdo, Integracdo Social e Iniciagédo a
Ciéncia.

Correia et. al. (2009)cita que a sistematica de avaliacdo era norteada pelos termos
APROVADO / REPROVADO para caracterizar a promoc¢do ou nao do aluno. Em 1978,
houve mudanca nessa sistematica, o0 aluno passa a ser avaliado por notas na escala de 0 a 100
pontos por atividade. Na sistematica de avaliacdo proposta neste periodoas decisfes sobre
aprovacao ou reprovacdo de estudantes fundamentam-se nas notas atribuidas aos testes, sem a
interpretacdo de suas respostas de forma avaliativa referenciando de forma correta aos
conteldos cobrados nas questdes aplicadas. E vidente que a forma avaliativa apresentava

contradicBes nas bancas avaliadoras.
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Para Soares et. al. (2010) em 1986 foi implantado o Curso de Supléncia para
Aceleracdo de Estudos de 12 a 42 séries a ofertados a jovens e adultos maiores de 14 anos,
regulamentado pelo parecer n°15/86 CTA e substituiu o PEI — Programa de Educacao
Integrada. Funcionou com trés estruturas distintas, no periodo de 1986 a 1993.

O mesmo autor ainda descreve que a SEED cria em 1997 um novo Centro de
Referéncia para a Educacdo de Jovens e Adultos, a escola Estadual de Educagdo Popular
Professor Paulo Freire, com ofertas de vagas em trés ciclos referentes ao 1° Grau. dentro da
nova perspectiva de qualidade de ensino e do paradigma da Educacdo Popular, a linha
tedrico-metodoldgica era pautada nos ideais da educacdo popular difundidos por Paulo Freire.

De acordo com Brasil (1996) a LDBEN n°9394/96, que dentre outras modificagdes
define que os Conselhos Estaduais de Educac¢do (CEE’s) devem normatizar os Sistemas
Estaduais de Ensino (SEE), a Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) inicia uma discusséo
geral no ambito educacional para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares de Ensino do
Estado do Amap4, em todos os niveis e modalidades de ensino. De 1999 a2000, a Educacao
de Jovens e Adultos discutiu e construiu com a comunidade escolar e com outras modalidades
a Diretriz Curricular do Estado.

Correia et. al. (2009)discorre que no percurso educacional do Estado do Amapa, varias
sdo as Instituicdes, que no sentido de garantir o direito a cidadania e a inclusdo social de
jovens e adultos, vem ofertando acesso a escolariza¢do, por meios de programas e projetos
especificos de Alfabetizacdo e Escolarizacdo.A Rede Estadual de Ensino, em parceria com o
Governo Federal e outras Instituicdes, oferece o Programa Brasil Alfabetizado, ProJovem
Urbano e a EJA para jovens e adultos, nos 16 Municipios. Com perspectiva de ampliar esse
atendimento prevé a oferta da Educacdo Profissional ao Ensino Médio — EJA (PROEJA), com
vista a preparacao de mdo-de-obra qualificada, para insercdo ao mercado de trabalho.

Soares et. al. (2010) Atualmente, a Rede Estadual oferece a modalidade EJA nos 16
Municipios abrangendo escolas estaduais com ensino médio, Além destas escolas, a Rede
Estadual oferece a EJA em espacos alternativos (igrejas, centros comunitarios, associagdes,
entre outros), através de convénios com as instituicbes ou apenas ocupando espacos cedidos.
As Redes Municipais oferecem alfabetizacao e escolarizacdo (Ensino Fundamental) a jovens e
adultos. E mantida pelas diversas Secretarias Municipais e as unidades escolares estdo
distribuidas tanto na zona rural como urbana destes municipios. Perfazendo um total de 70
escolas.

Também algumas Instituicdes da Rede Particular de Ensino como o SESC, o SESI, a

Fundacdo Bradesco e outros, vem atendendo com Programas de Alfabetizacdo e
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Escolarizacdo, a jovens e adultos do Municipio de Amap4, Laranjal do Jari, Macapa, Mazagéo
e Santana. Observa-se que a Rede Privada de Ensino ainda tem sua incursao na modalidade
EJA pouco expressiva, com 07 instituicbes atuando em todo o estado. Sendo sua maior

concentracdo nos trés municipios mais populosos: Macapé, Santana e Laranjal do Jari.

3.3 Educacao de Jovens e Adultos enquanto modalidade de ensino e suas dificuldades no

processo de ensino.

A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino ofertada pela rede
publica no Brasil, de acordo com a Lei, n° 9.394/96, que regulamenta todos os niveis da
Educacdo Basica do pais, essa modalidade é designada a jovens e adultos que ndo deram
prolongamento em seus estudos e para aqueles que ndo tiveram o acesso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade correspondente. O direito a escolarizagdo estd previsto no

artigo 37 da Constituicdo Federal:

“Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.

8§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.

§ 3° A educagdo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente, com a
educacdo profissional, na forma do regulamento” (BRASIL, 1996, p 8).

Na maioria das vezes o perfil dos alunos da EJA séo trabalhadores/as, empregados/as e
desempregados/as que ndo tiveram acesso a educacdo. Sdo pessoas que, geralmente,
frustraram-se no sistema escolar, ja com historias de vida, com conhecimentos préprios e que
tém pressa para aprender. Conforme a legislacao estudada constatou-se que, a EJA tem como
objetivo alargar o ensino fundamental e médio com qualidade para as pessoas que nado
possuem idade escolar e oportunidade

Segundo Ribeiro (2001), a alfabetizacdo de adultos é uma pratica de carater politico,
pois se destina a corrigir ou resolver uma situacédo de excluséo, que na maioria das vezes faz
parte de um quadro de marginalizagdo maior.

Os Jovens e Adultos retornam para a escola, conscientes da necessidade de estudar e
acreditando que devido a baixa escolaridade estdo em postos de trabalhos onde ndo hd um

retorno salarial digno para o sustento familiar (MEC, 2007).



28

Geralmente, quando alunos reingressam na escola, por meio da EJA, é uma decisao
gue ndo parte apenas de si proprio, os familiares e seus patrdes participam e influenciam nessa
decisdo. A distancia entre a casa e a escola também pode interferir na retomada aos estudos.
As pessoas nunca deixam de aprender, mesmo aquelas que deixaram os estudos ainda quando

jovens.

3.4 Definicdes da biologia e o ensino da botanica na EJA

Para a compreensao da tematica abordada faz-se necessario a aplicacdo de definicGes
sobre a Biologia que é o ramo da ciéncia que estuda a vida e todas as suas manifestacdes
vitais, ela nos permite compreender todas as formas de manifestacGes de vida animal e vegetal
no planeta terra. E uma das disciplinas que mais permite se aproximar do cotidiano das
pessoas, isso permite criar uma relagdo do que € visto em sala de aula com o que se vive
diariamente.

Segundo Albuquerque et. al. (2014), o ensino de biologia envolve situagGes que
ocorrem diariamente em nossas vidas, tal modo que o conhecimento cientifico é desenvolvido
a partir das concepcdes previamente adquiridas por estudantes acerca de diversos conteddos
escolares, promovendo assim uma formagéo ampla do cidadao contemporaneo.

Pereira (2000) descreve que nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, os conteudos
relacionados ao ensino de Botéanica foram e ainda é uma dificuldade em sala de aula, tanto
para alunos quanto para professores. Pesquisas mostram uma aversdo e um grande
desinteresse dos estudantes do Ensino Basico, fruto de uma visdo e préatica de ensino voltado
unicamente para a transferéncia de conhecimento, além da ndo adequacdo ao tempo
tecnologico em constante mudanca e avanco no qual os jovens estao inseridos

Segundo Albuquerque et. al. (2014) o ensino de ciéncias e Biologia sdo disciplinas
que estudam a vida e os processos que a envolvem. No Ensino Fundamental inicia-se
estudando Ciéncias e no Ensino Médio essa disciplina se divide em Biologia, Fisica e
Quimica. S&o disciplinas que explicam como funciona a natureza, respondem perguntas que
sdo geradas através de varios fendmenos da natureza e do corpo humano, por exemplo.

Para Longo (2012). O ensino de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental e Médio,
respectivamente, envolvem conteddos abstratos e, muitas vezes, de dificil compreensdo. Os
professores sao 0s principais responsaveis, por ensinar os conhecimentos cientificos de forma

que, englobe as situacdes reais do cotidiano dos alunos, para que os contetdos trabalhados
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sejam entendidos com facilidade. A interagdo dos conteudos cientificos e o cotidiano se
aplicam tanto para o ensino regular, quanto para o ensino de Jovens e Adultos.

Para Vasconcelos e Souto (2003, p 96). Muitos livros didaticos de Ciéncias
apresentam uma visao linear e fragmentada de contetdo, acabando por gerar situacdes que
levam os alunos mais a memorizagdo do que a contextualizagdo dos conteddos.

Colaborando com ideia de Vasconcelos sobre o livro didatico, dell’isola afirma que:

“O livro didatico muitas vezes acaba por frear a criatividade do professor,

impedindo que este trabalhe de acordo com a realidade e o perfil do aluno. Quando o
professor utiliza o livro como Unico instrumento pedagdgico, acaba por nao
aproveitar as vivéncias do aluno e nem estimular a sua criatividade, 0 que poderia
ser feito através de outras metodologias de ensino” (DELL’ISOLA, 2008, p 23).

Vasconcelos e Souto (2003, p 98) aprender Ciéncias e Biologia € essencial para a
formacdo de sujeitos criticos, com poder de decidir situacGes e fazer conexdes com as
atividades do cotidiano. As escolas desempenham uma importante fungdo de formar sujeitos
mais conscientes e autossuficientes, com habilidades e competéncias. E importante
mencionar que em muitas escolas publicas no Brasil sdo encontradas diversas dificuldades
gue comprometem o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, como por exemplo, a
falta de professores efetivos e falta de materiais didaticos. O ensino de Ciéncias e Biologia
sdo disciplinas que estudam a vida e 0s processos que a envolvem e a0 mesmo tempo
estimulam as pessoas a refletirem sobre: consumo responsavel, origem da vida, evolucéo,
cuidados basicos com corpo, plantas e animais. Esses sdo apenas alguns assuntos que
despertam a curiosidade das pessoas. No Ensino Fundamental inicia-se estudando Ciéncias e
no Ensino Médio essa disciplina se divide em Biologia, Fisica e Quimica. Sdo disciplinas que
explicam como funciona a natureza, respondem perguntas que sdo geradas através de varios
fendmenos da natureza e do corpo humano, por exemplo.

Segundo Kishimoto (1996), o educador precisa verificar quais sdo 0s usos das praticas
pedagogicas que melhor se encaixa na realidade, para que possam estabelecer componentes
internos da aprendizagem, que nao podem ser ignorados uma vez que o objetivo é a obtencao
de conhecimentos por parte do aluno. Aula representa metas previamente estabelecidas um
segmento de uma perspectiva em longo prazo que deve acontecer de forma diferenciada com
estratégias e possibilidades que venham a contribuir com a aprendizagem do aluno; é preciso
buscar o estabelecimento de rela¢6es entre aquilo que é aprendido dentro da sala de aula e 0

que o aluno vivencia em seu dia a dia. No que diz respeito ao ensino de Ciéncias
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especificamente, observamos que, de forma geral, os alunos vém enfrentando dificuldades na
assimilacdo dos contedos (ANTUNES, 2001; TOWATA et. al., 2010)

“A despeito de sua importancia, do interesse que possa despertar e da variedade de
temas que envolvem, o ensino de Ciéncias Naturais tem sido frequentemente
conduzido de forma desinteressante e pouco compreensivel. Quando ha
aprendizagem significativa, a memorizacdo de contetdos debatidos e compreendidos
pelo estudante é completamente diferente daquela que se reduz a mera repeticdo
automatica de textos cobrada em situacao de prova”. (PCN, 1998, p.26)

Complementando essa idéia, Vasconcelos e Souto reafirmam os problemas causados

por um trabalho mais ligado a memorizacdo do que ao aprendizado propriamente dito:

“A abordagem tradicional orienta a selecdo e a distribuicdo dos contelidos, gerando
atividades fundamentadas memorizacdo, com raras possibilidades de
contextualizacdo. Ao formular atividades que ndo contemplam a realidade imediata
dos alunos, perpetua-se o distanciamento entre 0s objetivos do recurso em questdo e
o0 produto final. Formam-se entéo individuos treinados para repetir conceitos, aplicar
formulas e armazenar termos, sem, no entanto, reconhecer possibilidades de associa-
los ao seu cotidiano. O conhecimento ndo é construido, e ao aluno relega-se uma
posicdo secundaria no processo de ensino-aprendizagem”. (VASCONCELOS e
SOUTO, 2003, p.94)

Para Cavalcante e Silva, a experimentacdo no ensino de Ciéncias, o que engloba tanto
0 ensino de Quimica e Fisica como a Biologia em si, € um fator fundamental para o processo
de ensino-aprendizagem dos diversos conteddos de conhecimento cientifico. Isso favorece a
construcdo de relacdes entre a teoria e a pratica bem como uma relacdo entre as concepcoes
prévias que cada aluno ja traz consegue e as novas idéias que estdo sendo trabalhadas. Nas
aulas praticas, os alunos tém a oportunidade de desenvolver habilidades e competéncias,
atitudes e valores, bem como construir e reconstruir conceitos.

Desta forma Nanni (2007) diz que o aluno passa a ter condi¢Ges para compreender de
uma forma mais ampla determinada conceitos, além de desenvolver habilidades e
competéncias que facilitam seu entendimento do mundo em que vive; dai a necessidade de se
estabelecer uma relacdo entre o cotidiano do aluno e o que é trabalhado em sala.

Podemos somar a lista de entraves para o ensino de biologia vegetal a dita “cegueira
botanica”. Essa expressdo se refere ao fato de que, apesar da sabida importancia das plantas
para 0 homem, o0 interesse pela botanica é tdo pequeno que as plantas raramente sdo
percebidas como algo mais que componentes do ambiente ou objeto para o paisagismo e
decoracdo (WANDERSEE et. al., 2001; HERSHEY, 2002).

Conteldos que estejam relacionados aos animais ou ao proprio homem acabam por
despertar um maior interesse nos alunos e sdo mais facilmente absorvidos. Além disso, em um

primeiro momento nédo se estabelece um vinculo entre os vegetais e a realidade dos alunos.
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Melo et. al. (2012); aproximag&o esta que ocorre mais facilmente em relagdo aos animais, por
exemplo (SILVA, 2008). Apesar da sua funcionalidade e seu papel essencial no ecossistema,
as plantas ndo sao vistas de forma integrada e afetuosa como o0s animais, que apresentam uma
maior interacdo com 0 meio por apresentar movimentos marcantes ao correr, pular, voar,
entre outras caracteristicas, o que os torna seres vivos admirdveis aos olhos de quem os
observa (SANTOS e MACEDO, 2012).

De acordo com Santos e Ceccantini (2004). Em relacdo aos professores, vemos um
quadro recorrente onde os conteldos de Botanica acabam sendo deixados de lado e ficando
para o final do ano letivo no tempo que restar, seja esse tempo suficiente ou ndo. Podemos
dizer que isso ocorre por uma dificuldade dos professores em trabalhar com o tema, o que
acaba por desmotivar os alunos indiretamente Vieira-Pinto et. al., (2009).Contudo, a
aquisicdo do conhecimento em Botanica é prejudicada ndo sO pela falta de estimulo em
observar e interagir com as plantas, como também pela precariedade de equipamentos,
métodos e tecnologias que possam ajudar no aprendizado (ARRUDA e LABURU, 1996;
CECCANTINI 2006).

Apesar de muitos docentes afirmarem saber e concordar com a importancia e
necessidade da realizacdo de atividades praticas em sala de aula, acreditando ser uma forma
de motivar e estimular os alunos a assistirem as aulas, além de ser um modo facil e préatico de
estabelecerem uma relagéo entre os conceitos vistos com situacdes do seu dia-a-dia (LIMA,
2004) na maioria das vezes isso nao acontece. De acordo com Rosa (2003), “a discordancia
entre a importancia dada pelos docentes, e a pouca realizacdo destas atividades na pratica
pedagogica pode ser associada a falta de clareza que se tem hoje quanto ao papel do
laborat6rio no processo ensino-aprendizagem”.

Para Lima (2004) os professores no dia-a-dia encontram muitos empecilhos na
realizacdo de aulas menos tradicionais. Estes vao desde a falta de estrutura fisica na escola,
falta de material didatico, nimero reduzido de aulas, grande nimero de alunos por sala, até a
necessidade de alguém que os auxilie na organizacdo das aulas laboratoriais. Trata-se de um
quadro alarmante que faz parte do cotidiano da Educacdo Basica. O Brasil é um pais de
grandes dimensdes continentais, apresenta uma rica fauna, mas principalmente de flora, é de
suma importancia que formemos estudantes com conhecimentos basicos de Botanica.

Para Neto e Fracalanza (2003) atualmente, muito se tem discutido sobre a
importancia da flexibilidade curricular, da abordagem interdisciplinar e da relacdo entre o
cotidiano escolar e a realidade do aluno, de forma a estimular sua curiosidade e criatividade.

S&o muitas atribuicGes, que dificilmente serdo cumpridas de forma satisfatéria somente com o
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uso do livro didatico. Tudo isso serve como incentivo para a necessidade de se pensar em
outros recursos didaticos, que busquem atender as diretrizes e orientacdes curriculares
oficiais, sem deixar de considerar a diversidade cultural dos alunos e as contribui¢cdes das
pesquisas educacionais.

Para Silva E Zanon (2000) entende que deve-se levar em conta ainda que a auséncia
de aulas préticas pode fazer com que os alunos levem ao pé da letra aquilo que é visto na
teoria, incluindo simbologias e representacdes, acreditando que seja sua forma real. As aulas
de Ciéncias devem abranger articulagdes entre trés dimensGes do conhecimento: (1) o
fenomenoldgico ou empirico, (2) o tedrico ou de modelos, (3) o representacional ou da
linguagem.

Cavalcante e Silva (2008) dizem que a realidade das aulas praticas atualmente nos
mostra que muitos professores atribuem a elas os objetivos de motivar os alunos, desenvolver
atividades cientificas e técnicas laboratoriais, mas ndo atentam para a importancia da
formagdo de conceitos e o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Ou seja,
predomina uma visdo simplista de que as aulas praticas sdo mais uma forma de motivacéo
para os alunos do que um meio para o desenvolvimento mais abrangente de raciocinio.

Ja para Santos e Macedo (2012) apesar do uso de atividades praticas funcionar
positivamente como uma ferramenta de ensino, é necessario que se atente também para a
formacéo dos profissionais de educacgédo, onde, muitas vezes, falta a familiarizacdo com os
assuntos, a mediacdo pedagodgica e o questionamento dos velhos paradigmas educacionais.
Todos esses problemas, se ndo forem repensados e modificados, contribuem para que ndo
ocorram elaboracbes de atividades inovadoras, levando a uma transmissdo mecénica dos
contetdos dos livros didaticos

Para Santos e Macedo (2012) faz-se entdo necessario um debate sobre estratégias que
possam permitir a melhoria da qualidade do Ensino de Boténica. O ensino desta e de outras
disciplinas de Ciéncias e meio ambiente sdo imprescindiveis para que as pessoas tenham
conhecimento sobre as questdes ambientais e possam opinar e ter atitudes conscientes para a
sustentabilidade (SILVA e MORAES, 2011.)

E necessario possibilitar ao estudante, pensar por si mesmo, obedecendo & razio e néo
a autoridade, permitindo-o sistematizar o conhecimento adquirido em contato com a familia e
com 0s amigos, possibilitar que eles possam entender o papel e o significado da Ciéncia e da
tecnologia na sociedade contemporanea, compreendendo o que se faz em ciéncia, por que se

faz e como se faz.
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Botéanica que é definida como o ramo da Biologia que se dedica a estudo especificos
das plantas, A palavra Botanica vem do grego “botané”, que significa "planta”, que deriva,
por sua vez, do verbo “boskein ”, "alimentar." E o ramo das Ciéncias Bioldgicas que estuda as
plantas (MINHOTO, 2002). Seu campo é muito vasto, abrange todo o reino vegetal, indo das
formas de organizacdo extremamente simples, até as mais complexas: as plantas superiores
(FERRI, 1999)

Para Tdlke (2014) a Botéanica se estabeleceu como ciéncia na Grécia Antiga apos a
separacdo da Filosofia e da Religido. Isso porque o conhecimento biol6gico ainda se
encontrava atrelado ao conhecimento mitico. Atualmente a boténica enquadra-se nas diversas
modalidades de ensino, sendo assim agregada nas matrizes curriculares das escolas para que
possam ser trabalhadas em sala de aula.

Para Santos (2006). A Botanica, embora pouco notoria no ensino fundamental nas
escolas, € uma disciplina constitucionalizada dentro da Biologia, sendo considerada uma area
interdisciplinar, cujos objetos de estudos também contribuem a outras areas bioldgicas
Mesmo que seja importante e se faca presente como matéria prima em varias producdes
humanas como, por exemplo, na alimentacdo, na fabricacdo de medicamentos e na producéo
de biodiesel, a Botanica, infelizmente, ndo se apresenta de maneira significativa no ambito
escolar de nosso pais. Isso acarreta na defasagem do conhecimento da Boténica por parte dos
alunos nas diferentes modalidades de ensino.

Para Amaral et. al. (2006), a Botanica é uma das &reas que apresentam maior
dificuldade de assimilacdo de contetddo. Os autores apontam ainda que tais dificuldades estéo
vinculadas diretamente aos professores, que muitas vezes, por ndo terem tido capacitacao
suficiente e adequada, acabam tratando os assuntos de forma muito superficial ou até
ignorando-os sob a alegacdo da falta de afinidade, ndo s6 deles como dos alunos.
Consequentemente, os alunos acabam por simplesmente memorizar esquemas complexos em
funcdo das muitas aulas tedricas que tém, ocasionando em poucos dias o esquecimento dos
assuntos. Parte dessas aulas poderia ter como estratégia a observacdo e discussao dos aspectos
centrais da Boténica e a relacdo com o cotidiano dos estudantes como, por exemplo, o estudo
da flora local (BRITO, 2006), permitindo com isso também a saida do ambiente escolar.

Atualmente é comum encontrarmos muitos professores de Ciéncias e Biologia fugindo
das aulas de Botanica, alegando dificuldades em desenvolver atividades que despertem a
curiosidade dos alunos e mostrem a utilidade daquele conhecimento no seu dia a dia
(CECCANTINI, 2006; TRIVELATO, 2003). Mesmo sabendo que as plantas fazem parte do

cotidiano das pessoas, seja de forma direta, na alimentacdo, por exemplo, ou indireta, como
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no uso de um farmaco extraido de um vegetal, ainda ha um distanciamento entre o que se
aprende na escola e sua relacdo com a realidade do aluno (BRITO, 2009).

O ensino da Botéanica na modalidade da EJA compreende-se me maneira pouco pratica
ou sem contextualizacdo, normalmente para o ensino desse conteldo, ndo sao utilizadas
metodologias que fagam com que os alunos tenham um maior contato com os vegetais e
sejam mais participativos, causando assim uma distancia por parte desses alunos pelo
contetdo de Botanica (CECCANTINE, 2006).

Segundo Ferreira et. al. (2014) os atuais modelos de ensino encontram-se enraizadas
no modelo tradicional de ensino, visando apenas estudo tedrico e conceitual, sem oportunizar
os estudantes com diferentes metodologias e praticas educativas que aprimorem o
aprendizado, para que este seja significativo.

O primeiro passo para mudancgas nos atuais modelos educacionais na modalidade da
EJA ¢ inicialmente investigar as dificuldades encontradas pelo professor em sala de aula ao
ministrar conteldos de botanica, podendo assim partir de um pressuposto em busca de

alternativas viaveis para melhorias em sala de aula em conjunto com as escolas.
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4 METODOLOGIA

Segundo Michel (2009) a metodologia é como um caminho que se traca para atingir
um objetivo qualquer, é a forma ou 0 modo de se resolver problemas e buscar respostas para
as necessidades e duvidas. A metodologia cientifica € um caminho que procura a verdade
num processo de pesquisa ou aquisi¢do de conhecimentos; onde séo utilizados procedimentos
cientificos, critérios normalizados e aceitos pela ciéncia.

Segundo Ludke e André (1986) para realizar uma pesquisa é preciso promover um
confronto entre as evidéncias, as informag6es, os dados coletados sobre determinado assunto
e 0 conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Trata-se de construir uma porg¢do do
saber. Esse conhecimento é ndo so6 fruto da inteligéncia, da curiosidade, da inquietacdo e da
atividade investigativa do pesquisador, mas também da continuacdo do que foi elaborado e
sistematizado pelos que ja trabalharam o assunto anteriormente.

A pesquisa, quanto aos meios, caracteriza-se como Bibliografica. Segundo Severino
(2007) a pesquisa bibliografica, é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos e teses,
entre outros. Utilizam-se dados de categorias tedricas ja trabalhadas por outros pesquisadores
e devidamente registrados.

O trabalho caracterizou-se como uma pesquisa de abordagem mista (envolvendo
técnicas de abordagem Qualitativa e Quantitativa), onde se utilizaram como pressupostos
tedrico-metodologicos os fundamentos da pesquisa, quanto aos meios Bibliografica e quanto
aos fins, como descritiva.

Para Michel (2009) a pesquisa ¢ a atividade bésica da ciéncia, e 0s modos de se fazer
pesquisa estdo diretamente relacionados e imbricados com os modos de se fazer ciéncia. Uma
vez que as descobertas desta Ultima sdo feitas através de pesquisas tedricas e basicas, de um

modo que permitir melhor entendimento dos fins e propdsitos da ciéncia.

4.1 local da pesquisa

O presente estudo foi desenvolvido no municipio de Laranjal do Jari, localizado na
regido sudoeste, a margem esquerda do rio Jari, que separa o Estado do Amapa do Estado do
Pard, na regido sudoeste, faz limite com os municipios de Vitoria do Jari, Mazagdo, Pedra
Branca do Amapari e Oiapoque e ainda com os paises Suriname e Guiana Francesa. O
municipio foi criado em 17 de dezembro de 1987, tendo suas origens vinculadas a episodios
da histéria de colonizacdo do Rio Jari e as influéncias socioeconémicas decorrentes da
implantacdo e funcionamento do Projeto Jari Florestal (OLIVEIRA; CUNHA, 2010).
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Segundo dados do ultimo senso do IBGE (2017), possui a populacdo de estimados 47.554
habitantes, e area territorial de 29.699 km?, resultando numa densidade demogréafica de cerca
de 1,21 hab./km?, sendo considerado 0 3° maior municipio do estado

A pesquisa foi realizada em duas (02) escolas da rede publica estadual da cidade
Laranjal do Jari- AP, com alunos do nivel Médio da EJA das escolas Prof2. Maria de Nazaré
Rodrigues e Profé. Vanda Maria de Souza Cabéte.

A escola Prof?, Maria de Nazaré Rodrigues esta situada no bairro Agreste e possui
uma boa infraestrutura tanto predial quanto de pessoal, comportando cerca de 750 alunos nas
suas dependéncias, esta oferta as modalidades de ensino de Fundamental 1l e Educacdo de
Jovens e Adultos — Ensino Médio Supletivo. A escola Profé. Vanda Maria de Souza Cabéte
esta situada no bairro Cajary e também possui uma boa infraestrutura, comportando cerca de
820 alunos nas suas dependéncias, a escola oferta as modalidades de ensino Fundamental 1l e
Educacdo de Jovens e Adultos — Ensino Fundamental e Médio.

Para o estudo proposto, foi delimitado um estudo pratico considerando duas (02)
turma da EJA da de cada escola, onde é trabalhada a disciplina de Biologia, com énfase no
ensino da Boténica. O tamanho amostral das turmas sera de 80 alunos, com media 54,76% do

sexo feminino e 45,23% do sexo masculino, com idades que variam de 18 a 47 anos.

4.2 coleta de dados

Na primeira etapa do projeto realizou-se um estudo bibliografico, para o
enriquecimento do conhecimento e melhor embasamento tedrico, que irdo auxiliar na analise
dos resultados que seréo obtidos sobre o tema proposto.

A coleta de dados em si, foi dividida em trés (03) momentos, onde inicialmente foram
aplicadas as formalidades éticas através da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (ANEXO A), que foram entregues em duas vias, uma para o pesquisador e outra
para o participante, afim de que todos que concordarem em participar da pesquisa para que
possam ter a garantia de que ndo havera identificagdo nominal, nem risco moral para 0s
participantes.

O segundo momento caracterizou-se com a aplicacdo dos questionarios basicos
previamente elaborados aos professores (APENDICE A), composto de seis perguntas abertas
que abordam assuntos pertinentes as atuais condi¢fes fisicas e matérias da escola, sobre
abordagem metodoldgica utilizadas, dificuldades nos contetdos proposto e dificuldades no
contelldo programatico. O tamanho amostral contem 2 professores um total em ambas as

escolas.
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O terceiro momento caracterizou-se com o objetivo final para tragar um percurso que
pudesse também apresentar as concepcdes dos alunos sobre o ensino de Botanica. Nesse
sentido, optou-se também pela aplicacdo de um questionario previamente elaborado destinado
aos alunos (APENDICE B) das escolas investigadas. Tais questionarios foram aplicados em 2
turmas de cada escola com cerca de 80 alunos por turma, o tamanho amostral sera de 80

alunos, total de ambas as escolas.

4.3 analise e interpretacdo dos dados

Os dados quantitativos foram analisados por meio do software Microsoft Excel versao
2016, onde os mesmos primeiramente foram tabulados para posterior analise. Esta analise se
trata de uma estatistica simples, por isso serdo verificados apenas média aritmética, desvio
padrdo e percentual. Os resultados obtidos a partir desses questionarios foram organizados em
tabelas e graficos para melhor interpretacdo e discussdo a respeito do tema, gerados no
proprio software Microsoft Excel versdo 2016.

Para analisar os dados coletados, utilizou-se os critérios de priorizacdo, cuja
metodologia indica que os itens com maiores graus de importancia foram categorizados e
agrupados em itens que correspondam a um mesmo tema. Tais categorias foram retiradas e
construidas a partir dos dados coletados. Por fim dos dados obtidos por meio dos
questionarios foi possivel realizar a comparagéo entre as institui¢des para viabilizar a pesquisa
priorizando dificuldades estabelecidas pelos professores das escolas investigadas, e

consequentemente propor métodos alternativos do ensino da Botanica em sala de aula.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o intuito de investigar as praticas docentes na modalidade da EJA, na disciplina
de biologia, com énfase no ensino da boténica, foi necessério analisar duas abordagens
educacionais, primeiro quais sao as dificuldades que o professor encontra no @mbito escolar
aos ministrar a disciplina de botanica e a segunda abordagem qual seria o grau de afinidade

que os estudantes possuem em relacdo a esta area de ensino.

5.1 professores das escolas investigadas

As escolas investigadas tem apenas dois professores de biologia que lecionam nessa
modalidade de ensino. No tocante ao perfil profissional dos entrevistados, que diz respeito a
formacdo académica, P1 e P2 sdo graduados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, o P1
sendo o Unico a possuir pds-graduacdo em Gestdo do Ensino superior. Atualmente todos
lecionam em sua area de formacdo, ambos com tempo de servico entre 16 e 22 anos.Quando
perguntados sobre o tempo de atuacdo como educador da EJA, ambos responderam que

lecionam ha 14 e 19 anos.

5.2 dificuldades na pratica docente relacionada ao ensino de botanica

Durante o percurso profissional, o professor convive com situacBes que dificultam
processo de ensino e aprendizagem, onde se depara com um cenério abrangente, que elencam
dificuldades além das encontradas em sala de aula.

Partindo desse entendimento, foi indagado aos professores sobre as principais
dificuldades encontradas para trabalhar os contetudos de Biologia e Botanica em sala de aula,

ao que responderam:

Trabalhar essas duas disciplinas torna-se muito complicado, pois a escola ndo
possui nenhum tipo de livro, ndo tem laboratérios e fica muito dificil fazer aulas
praticas, por que a escola néo oferece nenhum apoio (P1).

Falta de recursos na estrutura como laboratérios e ndo temDatashow, pois alguns
conteidos necessitam desses recursos, sem eles fica dificil trabalhar(P2).

No estagio atual do ensino brasileiro, a configuracdo do curriculo escolar do Ensino de
Jovens e Adultos tem sido objeto de intenso debate para que a escola possa desempenhar seu
papel na formacdo de cidaddos. Como parte desse processo, a Botanica pode ser refletida
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como uma disciplina que, dependo de sua abordagem, pode despertar a curiosidade nos
estudantes ou assusta-los, devido a complexidade dos assuntos abordados.

Solé e Coll (2006) afirmam que a construcdo do conhecimento realizada pelo aluno
depende da ajuda que recebeu do seu professor e do que lhe foi socializado no processo de
aprendizagem. Partindo dessa concepcdo, a biologia pode ser uma das disciplinas mais
relevantes e merecedoras da atenc¢do dos alunos, ou uma das disciplinas mais insignificantes e
pouco atrativas, dependendo do que for ensinado e de como esse processo venha ser
efetivado.

No que diz respeito ao ensino de biologia, as metodologias utilizadas pelos
profissionais podem ser uma maneira de superar as dificuldades encontradas no exercicio
docente, principalmente no que diz respeito aos recursos utilizados para auxiliar a explanacao
do conteddo. Em contrapartida foi detectado que o ensino de botanica em muitos casos nao é
trabalhado em sala de aula, pois na maioria dos casos sdo estabelecidos critérios de ensino
sobre os contetdos especificos de biologia, sempre deixando de lados aqueles assuntos menos
relevantes.Os professores apontaram, como uma das principais dificuldades no ensino de
Biologia, a falta de recursos para dar suporte e auxiliar na explanacdo dos conteldos.
Mencionaram, também, como se torna dificil ensinar certos conteudos, pela falta ou
precariedade de recursos, resultando em aulas apenas tedricas, e com isso tornando o
entendimento complicado para os alunos. Além dessas dificuldades.

Para melhorar sua préatica pedagdgica, os professores necessitam desenvolver novos
métodos que consigam vencer as barreiras geradas pela auséncia de equipamentos fisicos,
uma vez que, como aponta Sacristan (1999), as acdes desenvolvidas pelos docentes servem
como bagagem facilitando as a¢des seguintes, abrindo um leque de possibilidades para a acdo
futura.

Muitas vezes as dificuldades encontradas pelos professores em sala de aula ndo se
restringem apenas a falta de recursos ou a precariedade dos mesmos, é necessario levar em
consideracdo que a atitude do aluno frente aos professores influencia muito no processo de
aprendizagem.

O ensino regular por si s6 ja apresenta dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem. No caso da educagéo de jovens e adultos torna-se ainda mais complicado, pois
para o professor trabalhar com varios aspectos cognitivos requer uma didatica diferenciada,
para que o professor tenha métodos que Possibilitem o aluno compreender os conteddos

ministrados em sala de aula, pois na maioria dos casos sdo pessoas que ndo conseguiram
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ingressar no ensino regular e atualmente buscam por um ensino que atenda as suas
dificuldades educacionais.

Uma questdo importante para a compreende a esséncia deste trabalho, foi a andlise
sobre as diferencas de faixa etéria, onde foi feita uma pergunta sobre a percepcao do educador
se a faixa etéria interferia na elaboracdo dos conteldo programatico para abranger tais
dificuldades dos alunos e principalmente sobre quais aspectos os professores organizam 0s
planos de aula, nesse aspecto o professor P1 descreve que os principais dificuldades
encontrados em sala de aula e carga horaria, visto que as aulas ocorrem apenas uma vez na
semana e para completar o turno da noite conta com horarios de aulas reduzidas, em relagdo
a faixa etaria 0 mesmo professor assinalou que a forma trabalhada em sala de aula e em a
idade dos alunos, o professor P2 descreve que as aulas ocorrem sempre nos Gltimos horéarios ,
e geralmente o cansaco do dia- a- dia e mais aulas poucos dinamicas, faz com que os alunos
fiquem ansiosos para o término da aula, o que gera a falta de atencdo nos contetdo, pelo fato
de que a maioria sdo pais de familia e desejam chegar no seu ambiente familiar.

E importante e necessaria uma reflexdo constante para a constru¢do de um ensino de
qualidade, e exceléncia da pratica docente, o qual contribui, efetivamente, para a formacéo de
cidadaos capazes de promover seu préprio futuro, para isto, € importante considerar todos 0s
aspectos que refletem no desempenho do professor em sala de aula, vala-se ressaltar que a
educacdo compreende-se como um eixo de sustentacdo, envolvendo diretamente a escola,
professor e alunos, onde um depende do bom funcionamento para dar continuidade no

processo da construcao de um ensino de qualidade.

5.3 concepgdes dos alunos sobre a biologia e 0 ensino de botanica

Na escola Prof?. Maria de Nazaré Rodrigues, inicialmente foi perguntado aos alunos
sobre do interesse dos mesmos pela disciplina de Biologia e 48%deles responderam que
“sim”, que gostam ou possuem afinidade com a disciplina, 18% afirmaram que ‘“nem sempre
gostam” e 35% afirmaram “ndo gostar” da disciplina, totalizando 40 alunos (grafico 1).Em
contrapartida a Prof®. Vanda Maria de Souza Cabéte apresentou dados bem significativos
quando foi feita a mesma pergunta aos alunos, onde 58% deles afirmaram que “sim”, que
gostam da disciplina, 18% afirmaram que ‘“nem sempre gostam” e¢ 25% afirmaram “nao

gostar” da disciplina, totalizando 40 alunos (gréafico 2).
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Gréfico 1 - As concepgdes dos alunos da EJA sobre o gosto pela disciplina de Biologia

Escola Prof® Maria de Nazaré Rodrigues

48%
35%
- .
Sim Nem sempre Né&o

Fonte: SOUZA, 2018

Gréfico2- As concepcbes dos alunos da EJA sobre o gosto pela disciplina de Biologia

Escola Escola Prof2 Vanda Maria de Souza Cabéte

58%
25%
Sim Nem sempre N&o

Fonte: SOUZA, 2018

E evidente que os dados obtidos por meio dos questionarios, possibilita perceber a
atual realidade escolar dos alunos sobre as concepgfes dos alunos sobre a disciplina de
biologia. Ambas as escolas apresentaram dados positivos quando os alunos foram
questionados se gostavam da disciplina de Biologia, no entanto ndo podemos deixar de lado
gue mesmo assim o grau de negatividade sobre estudo de biologia teve dados significativos, o
qual nos remete sobre quais problemas existentes no campo escolar para que tal aluno néo
apresente interesse sobre a biologia.

Em uma segunda questdo, perguntou-se aos alunos das duas escolas investigadas,
sobre a concepcédo deles sobre a Biologia. Entorno de 90% responderam que “Biologia ¢ o
estudo da vida ou dos seres vivos” e 15% ndo souberam responder ou deixaram a questdo em
branco. Mostrando o quanto os alunos estdo presos a conceitos memorizados.

Partindo deste ponto, fragmentamos 0s Varios eixos existentes nas disciplinas da
Biologia, com o objetivo de saber em quais temas 0s estudantes apresentam maior afinidade e
aqueles que apresentam maior dificuldade de assimilagdo dos conteudos. De acordo com a
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anélise dos dados, as trés disciplinas que os estudantes apresentam maior afinidade s&o:

Citologia, Evolucédo e Genética (grafico3).

Grafico3- contelido da Biologia que os alunos da EJA apresentam maior afinidade.
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Fonte: SOUZA, 2018

No que se refere aos contetdos que eles apresentam maior dificuldade, foram

selecionados Botanica, Zoologia e Fisiologia Vegetal (grafico 4).

Gréfico 4- Conteldo da Biologia que os alunos da EJA apresentam menor afinidade
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Fonte: SOUZA, 2018

Apobs a pergunta inicial sobre a afinidade dos alunos com a disciplina de Biologia,
passamos para as concepgdes dos alunos sobre a Botanica e seu ensino, o qual caracteriza um
dos pontos principais da pesquisa. Iniciamos esta etapa com uma pergunta simples e direta:
“Vocé gosta dos conteudos Boténicos?”. De acordo com os dados obtidos através do

questionario, os alunos da escola Profé. Maria de Nazaré Rodrigues responderam que 37% dos
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alunos gostam e 63% responderam que ndo. A mesma pergunta foi feita na escola Prof?
Vanda Maria de Souza Cabéte, onde os resultados foram mais equilibrados, visto que 55%
dos alunos responderam “ndo” ¢ 45% responderam que “sim”. (Gréafico 5).

Esses dados vdo de encontro com os observados por Santos e Ceccantini (2004),
Araljo (2011), Costa (2011) e Melo (2012) que constataram em seus estudos que 0s alunos
ndo demonstraram interesse pelos conteldos botanicos. Para esses autores é fundamental
trabalhar essa “cegueira botanica” existente no ambiente escolar para que ndo atrapalhe o
processo de ensino-aprendizagem, pois assim como outros contedos da Biologia. A Botanica

é de fundamental importancia para os alunos e para a sociedade como um todo.

Gréfico5- Concepcdes dos estudantes da EJA sobre o ensino de Botanica.

Escola Prof* Maria de Nazaré Escola Prof® Vanda Maria de
Rodrigues Souza Cabeéte
= Sim
= Niao = Sim
38% 5 = Ndo

Fonte: SOUZA, 2018

Outra pergunta foi realizada com os alunos de ambas as escolas para que fosse
possivel compreender fatores negativos que interferem no processo de ensino-aprendizagem,
os resultados foram tabelados com dados estatisticos. 18,9% dos alunos responderam que
Falta de laboratorio e de aulas praticas € um fator negativo, 22,6%Falta de estrutura e recurso

por parte da escola
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Tabela 1-Fatores que interferem negativamente no ensino de Boténica na concepgdo dos alunos da EJA das
escolas investigadas.

Fatores que interferem negativamente no ensino de Boténica

Categorias de ocorréncias >orcentagem (%0)
Nomenclatura complexa e dificil 23 8,3

Indisciplina durante as aulas. 21 7,6

Falta de laboratério e de aulas préticas. 52 18,9
Desinteresse dos estudantes. 26 9,4

Professores com pouca formagao na area de botanica. 20 7,3

Professores com pouca didatica 55 20

Conteldos extensos. 15 5,4

Falta de estrutura e recurso por parte da escola. 62 22,6

Total | 274 | 100

*O numero total de repeticGes ultrapassa o valor total de estudantes pesquisados, uma vez que mais de um
conceito foi dado por cada aluno.

A apresentacdo desses dados, permite observar o quanto a falta de estrutura adequada
no ambiente escolar interfere diretamente no processo de ensino. Outra pergunta reforca ainda
mais esta problematica que o professores enfrentam diariamente, onde 9,4% dos alunos
demonstraram desinteresse pela disciplina de botanica. Em conjunto todos esses fatores
refletem negativamente no campo educacional. Partindo desse pressuposto, os alunos da
escola Proft. Maria de Nazaré Rodrigues foram questionados quanto “a importancia dos
contedos Botanicos em sua vida”. 55% disseram que as plantas sdo importantes, por fazerem
parte do seu dia a dia; 33% acreditam que ndo utilizardo nada referente aos conteddos
Botéanicos no seu dia a dia e apenas 13% disseram que ndo deveriam estudar esse conteido na

escola (Gréfico 6).

Grafico 6- Resultados quanto a importancia dos contetidos Botanicos na vida dos alunos

Escola Prof? Maria de Nazaré Rodrigues
55%

33%

13%

Sim, pois tudo faz parte do  Acho que ndo vou usar em meu  Nao deveria estudar este
meu dia a dia dia a dia contetido na escola

Fonte: SOUZA, 2018

Em comparacéo, alunos da escola Prof?. Vanda Maria de Souza Cabéte, obteve-se 0s

seguintes resultados, 83% disseram que as plantas sdo importantes, por fazerem parte do seu
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dia a dia; 12% acreditam que ndo utilizardo nada referente aos conteldos Botanicos no seu dia

a dia e apenas 5% disseram que ndo deveriam estudar esse conteudo na escola (Grafico7).

Grafico 7-Resultados quanto a importancia dos contetdos Botanicos na vida dos alunos, escola Proft. Vanda

Maria de Souza Cabéte
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Fonte: SOUZA, 2018

Referente a importancia das plantas, de modo holistico, a maioria dos alunos (76,3%)
responderam que as plantas sdo importantes e justificaram alegando que elas sdo importantes
para nossa respiracdo e para a producdo de oxigénio. Neste sentido, percebemos o
antropocentrismo presente nas respostas deles, uma vez que a maioria relacionou a
importancia das plantas aos homens, seja para alimentacéo, producdo de bens de consumos e
para a propria. Partindo dessa analises, faz necesséario a comprovacao do papel fundamental
dos professores no requisito de quebra de paradigmas em relagdo homem X natureza.

Método de ensino utilizado por professores de cada escola é de suma importancia para
auxiliar no ensino de botanica, podendo assim torna-as mais interessantes para os alunos.
Quando os alunos da escola Profé. Maria de Nazaré Rodrigues foram questionados sobre as
formas de ensino que contribuiria com as aulas, 55% das respostas referente as“aulas praticas
e de campo”, 35% responderam “aulas dinamizadas com utilizacdo de metodologias
diferenciadas como jogos didaticos, oficinas, entre outros” ¢ 10% “aula expositiva (onde o
professor s6 utiliza quadro e giz), ja a escola Prof®. Vanda Maria de Souza Cabéte, teve como
resultados 65% “aulas praticas e de campo”, 33% responderam ‘“aulas dinamizadas com
utilizacdo de metodologias diferenciadas como jogos didaticos, oficinas, entre outros” e 3%

aula expositiva (onde o professor so utiliza quadro e giz) (Gréaficos 8 e 9).
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Grafico 8- Resultado de como as aulas de Botanica ficariam mais interessantes na concepcao dos alunos da EJA

Escola Prof®d Maria de Nazaré Rodrigues
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metodologiasdiferenciadas quadro

Fonte: SOUZA, 2018

Grafico 9- Resultado de como as aulas de Botanica ficariam mais interessantes na concepgdo dos alunos da EJA/
Escola Prof®. Vanda Maria de Souza Cabéte

Escola Prof* Vanda Maria de Souza Cabéte
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Aulas praticas e em campo  Em grupo com metodologiasdiferenciada&m sala de aula com textos no quadro

Fonte: SOUZA, 2018

Para Siqueiraet. al. (2007), as aulas praticas devem fazer parte do cotidiano do aluno, uma
vez que elas proporcionam a construcdo de um conhecimento cientifico solido, e para a
realizacdo de aulas praticas muitas vezes o laboratério é dispensavel. Para Melo et. al.(2012)
existe uma necessidade de criar atividades que levem ao desenvolvimento dos estudantes, de
suas habilidades e atitudes, para que 0os mesmos possam alcangar seus objetivos. Krasilchik,
(2011) sugere atividades praticas fora do ambiente escolar e nas quais os proprios alunos
possam coletar seus dados e informacbes para resolver problemas apresentados pelos
professores. Essa metodologia desenvolve a percepcdo dos alunos e aumenta a interacéo
professor-aluno. A atividade realizada fora do contexto escolar permite estimular a

socializacéo, a imaginagéo e a expressao criativa e, consequentemente, melhorar a autoestima
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dos alunos, visto que no ensino da EJA a programacao curricular ndo abrange certos modelos
didaticos exploratorios.

Os resultados obtidos pela aplicacdo dos questionarios nas escolas possibilitam
identificar o quanto as aulas de campo sdo necessarias para 0 processo de ensino-
aprendizagem, em resposta alunos daProf?. Maria de Nazaré Rodrigues assinalaram quanto é
fundamental as aulas de campo para a compreensdo do ensino de botanica 60% responderam
“aulas praticas e de campo”, em seguida 18%aulas dinamizadas, 15% recursos audio visuais e
8% aulas positivas(Grafico 10). Ja a escola Profi. Vanda Maria de Souza Cabéte,68%
responderam “aulas praticas e de campo”, em seguida 18% aulas dinamizadas, 5% recursos

audio visuais e 10% aulas positivas (Gréafico 11).

Grafico 10- Resultado dos alunos da escola Profé. Maria de Nazaré Rodrigues, quanto as aulas de campo no

processo de ensino-aprendizado.

Escola Prof? Maria de Nazaré Rodrigues
60%

18% 15%

- - -

aula expositiva aulas dinamizadas aulas praticas recursos audiovisuais

Fonte: SOUZA, 2018

Gréfico 11- Resultado dos alunos da escola Prof? Vanda Maria de Souza Cabéte, quanto as aulas de campo no
processo de ensino-aprendizado.
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Fonte: SOUZA, 2018.
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Em trabalho sobre o ensino de Botanica com enfoque nos procedimentos
metodoldgicos de Silva (2008) os resultados foram semelhantes. Neles os alunos afirmam que
ndo € comum o uso de metodologias diferenciadas pelos professores e que aulas de campo ou
pratica na s6 acontecem as vezes. Krasilchik (2011) afirmou que os professores consideram as
aulas em campo ou outras metodologias fora da sala de aula, muito validas, porém, estas ndo
sdo realizadas como muita frequéncia devido as complicagdes existentes para a sua execucao,
como a autorizacdo dos pais, ou da escola, dos demais professores que ndo aceitam ceder a
aula, e além disso existe 0 medo de que ocorra algum acidente, problemas com transporte,
inseguranga para conter a turma e a inseguranca com o contetido. Todos esses fatores fazem
com que o numero de aulas praticas ou de campo, por exemplo, sejam reduzidas, ou mesmo o
préprio tempo para desenvolver as atividades, uma vez que, na maioria das vezes a principal
preocupacao do professor € desenvolver todos os contetidos planejados no prazo estabelecido.

Compreender a logistica educacional da EJA faz-se necesséario entender quais oS
pontos negativos que sdo estabelecidos, precisamos buscar compreender as opinides dos
alunos sobre a visdo de como é utilizado metodologias pelos professores ao ministrar a
disciplina de botanica, para isso foi perguntado no questionario como na opinido dos alunos
eram usadas tais metodologias diferenciadas como modelos didaticos, aulas praticas, aulas de
campo, montagem de painéis, entre outros.

Os questionarios respondidos pelos alunos da escola Prof®. Maria de Nazaré
Rodrigues, 33% marcaram que “algumas vezes” sdo utilizados métodos diferenciados, 22%
“raramente”, 20% marcaram que “ndo”, 15% marcaram “nunca” e apenas 10% “sim”
(Gréfico 12). A escola Prof®. Vanda Maria de Souza Cabéte,43% dos alunos marcaram que
“algumas vezes” sao utilizados métodos diferenciados, 23% “raramente”, 5% marcaram que
“ndo”, 8% marcaram “nunca” e apenas 10% “sim” (Grafico 13). Com esses resultados e
possivel verificar a falta de metodologias educacionais que complementam 0 processo
educativo, onde a maioria dos casos dificultando a aprendizagem daquele que ndo apresentam
aspectos cognitivos bem desenvolvidos.
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Gréfico 12-Resultado dos alunos da escola Proft. Vanda Maria de Souza Cabéte, quanto as aulas de campo no

processo de ensino-aprendizado
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Fonte: SOUZA, 2018

Grafico 13- Resultado dos alunos da escola Prof Vanda Maria de Souza Cabéte, quanto as metodologias
diferenciadas como modelos didaticos.
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Fonte: SOUZA, 2018

A partir da analise dos dados, foi possivel verificar em quais condi¢Ges os professores
trabalham nas escolas pesquisadas, visto que a caréncia de material didatico e a ndo
adequacdo dos mesmos as condigdes geograficas e culturais onde esta inserida a escola,
apresenta como barreira educacional no processo de ensino-aprendizagem. Ao analisar as
perspectivas dos alunos da EJA, uma parte significativa dos alunos revelou gostar dos
contetdos boténicos. Porém, ao mesmo tempo que informaram gostar do assunto, afirmam
sentir dificuldades em assimilar o seu conteudo. As dificuldades e a falta de interesse
apresentado pelos alunos séo também reflexo de um processo de ensino que enfatiza a simples

memorizacdo de nomes e conceitos sem vislumbrar a realidade social e experiéncia anterior
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dos alunos. Eles ndo demonstraram dominio sobre os assuntos referentes a Botéanica,
apresentando dificuldade em conceitua-los e em explanar acerca de sua importancia.

As informacdes apresentadas pelos professores e alunos foram de grande importancia,
pois isso serve de alerta para se repensar a forma como funciona os atuais moldes
educacionais em relacdo aos conteudos boténicos. Para isso propor metodologias
diferenciadas que atendam a demanda das aulas de Botanica, como intervengdes pedagdgicas,
atividades extraclasses e praticas com o intuito de explorar a rica fauna e flora da nossa
regido, atividades de leitura e escrita para instigar ao aluno o interesse pela boténica e projetos
de trabalho interdisciplinares, além da revisdo dos médulos de Biologia e formulacdo de

planos de ensino para facilitar no ensino.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa serviu para mostrar a realidade do ensino de Botanica na EJA e alertar
sobre as limitacGes que o professor encontra ao ministrar assuntos de Botanica abordados nas
aulas de Ciéncias e de Biologia do ensino de Jovens e Adultos do ensino Médio de duas
escolas publicas pesquisadas.

Ponto principal para compreender a realidade educacional em que a EJA esta inserida
e inicialmente investigar tais dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem
da botanica em sala de aula nas turmas da EJA, como pode perceber no decorrer do trabalho
que estas dificuldades tornam- se perceptivel aos professores e alunos. Vale destacar que 0s
objetivos proposto deste trabalho foram alcancados com éxito, onde foi possivel estabelecer
uma ponte direta sobre o ensino da botanica em conjunto com a educacdo de jovens e adultos.
Desta maneira, se faz necessario uma rediscussdo sobre os contetdos da Boténica no ensino
de Ciéncias nas escolas nas turmas de modalidade EJA e sua abordagem para que se consiga
uma aprendizagem mais significativa a médio ou longo prazo.

O primeiro passo seria capacitacdo de professores de forma continuada e a busca por
novos recursos didaticos sdo algumas das medidas que podem ser utilizadas para que essa
melhoria do ensino ocorra. Os estimulos aos mais diferentes temas sdo fundamentais em um
processo de ensino-aprendizagem, tanto para alunos quanto para professores. O conhecimento
€ o primeiro subsidio que deve ser fornecido a cada cidaddo visando um cenario de maior
conservacao de espécies, mantendo preservada a nossa biodiversidade.

O segundo passo é a abordagem de temas relacionados a Boténica em sala de aula e,
ao mesmo tempo, o estimulo a curiosidade e a participagdo dos alunos. Nesse sentido a
introducdo de metodologias diferenciadas bem como aulas expositivas de matérias de
composicdo botanica, aulas de campo para possibilitar ao aluno o conhecimento de plantas
nativas da regido. Visto que os contelidos escassos que sdo passados atualmente sobre essa
temaética nas escolas deve ser motivo de preocupacdo em um pais onde se tem uma flora tdo
rica como a nossa.

A relacdo do educando com o educador € uma relacdo de troca e beneficio mutuo e
nesta pesquisa podemos observar a necessidade de inovar e fornecer as escolas propostas
pedagogicas que considerem mais o aluno e a necessidade de uma aprendizagem significativa,
levando-os a compreender de fato a importancia das plantas em seu cotidiano, refor¢cando a
idéia de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria

producdo ou construcdo. Desta forma, conhecer a realidade do ensino e proporcionar novos
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recursos didaticos nas praticas escolares é de extrema importncia e valor, pois visam
ultrapassar os limites da aprendizagem e alcancar o sucesso real de tudo o que se ensina, para
superar o0s obstaculos que surgem na busca pelo conhecimento.

Por fim, é importante repensar o ensino de Botanica na EJA, ndo na quantidade, mas
na qualidade do que se ensina, visando metodologias que deve ser consistente, inovadora,
estimulante e com aulas pratica para que possa instigar o censo critico dos alunos, e ndo

apenas com quadro e giz, como infelizmente ainda acontece.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Eu : R.G: ,
declaro, por meio deste termo, que concordei em participar do trabalho de campo, referente a
pesquisa intitulada “DIFICULDADES NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE
BOTANICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM ESCOLAS DE
LARANJAL DO JARI — AP”. Orientado pelo Professor (a) Me. Luany Jaine de Aradjo Souza

e tendo como pesquisadora: Geisiane Concei¢cdo Souza, académica do curso de Licenciatura

em Ciéncias Biologicas. Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber
qualquer incentivo financeiro e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa. Fui informado (a) do objetivo estritamente académico do estudo, que, em linhas
gerais € conhecer as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem na
modalidade da EJA, na disciplina de biologia, com énfase no ensino da boténica. Minha
colaboracdo se fara por meio de participagdo como sujeito da pesquisa. Para finalidade da
pesquisa serdo utilizados dados fornecidos voluntariamente durante a aplicacdo de
questionarios. Declaro estar ciente que serdo feitas perguntas com fins de facilitar o trabalho
analise dos dados, para a producdo da monografia e possivelmente artigos, a serem divulgados
na comunidade cientifica. O acesso e as analises dos dados coletados se fardo apenas pelo
pesquisador. O anonimato do participante do estudo estara assegurado pela troca de nome do
participante da pesquisa.

Laranjal do Jari/AP, de 2018
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APENDICEA - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA -
CAMPUS LARANJAL DO JARI
CURSO DE LICENCIATURA CIENCIAS BIOLOGICA

QUESTIONARIO

Dificuldades na pratica docente no Ensino de Botanica na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) em escolas de Laranjal do Jari — AP

1.Dados pessoais.
Graduacao:
P6s-Graduacao:
Tempo de servico:

2. De acordo com sua experiéncia qual(ais) tema(s) de Botanica é(sdo) mais complexo(s)
para seus alunos aprenderem? Cite até trés temas:

3. Quais as principais dificuldades que o estudante da EJA apresenta para compreender
os temas de Botanica?

4. Como vocé tenta auxiliar o estudante a superar tais dificuldades?

5. Quais materiais sdo ofertado pela escola:

6. possui dificuldades no comprimento do contetido programatico?

7. Condicdes fisicas da escola?
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APENCIEB- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
@

INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA -
CAMPUS LARANJAL DO JARI
CURSO DE LICENCIATURA CIENCIAS BIOLOGICA
QUESTIONARIO

Dificuldades na pratica docente no Ensino de Botanica na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) em escolas de Laranjal do Jari — AP

1. Identificagéo

Escola:
Serie: Turno:
Idade: Sexo: M () F ()

2. Vocé gosta da Disciplina de Biologia?
() SIM () NAO () Nem Sempre () Nunca Gostei

3. Qual a sua concepgao sobre Biologia?

3. Dentre os contetidos de Biologia citados abaixo, quais vocé apresenta mais afinidade?
(E PERMITIDO ASSINALAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA).

() Citologia () Botanica () Sistematica () Ecologia
() Evolucéo () Zoologia () Embriologia () Genética
() Fisiologia humana (') Fisiologia vegetal

() Outros. Quais?
Por qué?

4. Dentre os contetdos de Biologia citados abaixo, quais vocé tem mais dificuldade de
assimilacdo? (E PERMITIDO ASSINALAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA)

() Citologia () Botanica () Sistematica () Ecologia
() Evolucéo () Zoologia () Embriologia () Genética
() Fisiologia humana () Fisiologia vegetal

() Outros. Quais?
Por qué?
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5. Vocé gosta do assunto de Botanica?
() Sim () Néo

6. Quais sdo os fatores que interferem negativamente no ensino de Botanica? (E
PERMITIDO ASSINALAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA).

() Indisciplina durante as aulas.

() Nomenclatura complexa e dificil.

() Falta de laboratorio e de aulas préticas.

() Desinteresse dos estudantes.

() Professores com pouca formagéo na area de boténica.

() Professores com pouca didatica.

() Conteudos extensos.

() Falta de estrutura e recurso por parte da escola.

Outros. Quais?

7. Independente do professor que da aula de Biologia, vocé acha que os contetdos de
Botéanica sdo fundamentais para sua vida?

() Sim, pois tudo faz parte do meu dia a dia.

() Acho que ndo vou usar em meu dia a dia.

() Né&o deveria estudar este contetdo na escola.

8. De que forma vocé acha que as aulas de Botanica ficariam mais interessantes:

() Em sala de aula com textos escritos no quadro e o professor explicando sobre o assunto.

() Aulas praticas e em campo.

() Em grupo com utilizacdo de metodologias diferenciadas, como jogos, oficinas, dinamicas,
entre outros.

() Outras opcdes. Quais?

9. Em sua opinido o contetido apresentado no livro didatico é suficiente para uma boa
aprendizagem dos contetdos de Botanica? () SIM () NAO
Comente:

10. Quais caracteristicas do professor de Biologia que atrapalham no seu processo de
aprendizagem? (E PERMITIDO ASSINALAR MAIS DE UMA ALTERNATIVA).
() Né&o ter uma didética boa.

() Ser muito rigoroso, conservador e autoritario.

() Personalidade do professor (impaciéncia, mau humor, desanimo e estresse).

() Ser exigente quanto a memorizagdo dos conceitos bioldgicos.

() N&o dominar o conteudo a ser abordado em sala de aula.

() Nao ter uma boa relagdo com os alunos.

() Ser tolerante a indisciplina dos estudantes.

() Ser especifico demais nos assuntos discutidos.

() Ser um professor que leciona para o vestibular e ndo para a vida.

11. Em sua opinido os professores de Biologia utilizam algum tipo de metodologia
diferenciada (modelos didaticos, aulas praticas, aulas de campo, montagem de painéis,
entre outros) nas aulas de Botanica para facilitar no seu aprendizado?

() Sim () Nao () As vezes
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() Raramente () Nunca

12. Em sua opinido como as aulas de Botanica deveriam ser ministradas em sala de aula
atraves:

() de aula expositiva (onde o professor s6 utiliza quadro e giz)

() de aulas dinamizadas com utilizacdo de metodologias diferenciadas como jogos didaticos,
oficinas, entre outros.

() de aulas praticas e de campo.

() de recursos audiovisuais (TV, DVD, Data Show, entre outros).

13. Em sua opinido qual (is) a importancia das plantas para o planeta?

Agradecemos sua Colaboracéo!



