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RESUMO

Este trabalho teve como tematica o processo de transicdo do ensino de ciéncias, do
fundamental para o ensino médio, tendo o objetivo analisar como ocorre a transi¢ao do ensino
de ciéncias, do ensino fundamental para o ensino médio e de que forma o professor contribui
nesse processo. Para explorar o ensino de ciéncias naturais durante sua transicdo, dentre
outras situacdes, a monografia tenciona pleitear sobre o ensino de ciéncias e de que forma
ocorre sua transicao do ensino fundamental para o ensino médio, onde que, se fundamenta em
coletar dados disponiveis e compara-los para aprofundar o conhecimento do tema investigado,
onde sera realizada uma pesquisa de campo, por meio da aplicacdo de questionario e revisao
bibliografica. Neste seguimento, no decorrer da pesquisa pode-se observar que, alguns
elementos sdo substanciais para o privilégio de uma educacdo de qualidade. Tais como,
professores com uma boa preparacdo e formacdo pedagégica atualizada. Pois, muitas das
vezes, as dificuldades que os alunos possuem em aprender ou assimilar determinado contetdo
ndo estar relacionado a sua suficiéncia de informacdes, mas a questdo estd justamente na
forma como essas informacg6es foram repassadas a eles.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Transi¢do, Ensino Fundamental, Ensino Médio.



ABSTRACT

This work had as its theme the transition process of science education, from fundamental to
high school, with the objective of analyzing how the transition occurs from science education,
from elementary education to high school and how the teacher contributes in this process . To
explore the teaching of natural sciences during their transition, among other situations, the
monograph intends to plead about science education and how its transition from elementary
school to high school occurs, where, based on gathering available data and comparing them to
deepen the knowledge of the subject investigated, where a field research will be carried out,
through the application of a questionnaire and bibliographic review. In the course of the
research, it may be noted that some elements are substantial for the privilege of quality
education. Such as, teachers with good preparation and up-to-date pedagogical training. For
most of the time, the difficulties that students have in learning or assimilating certain content
is not related to their sufficiency of information, but the question is precisely in the way that
information has been passed on to them.

Keywords: Science Teaching, Transition, Elementary School, High School.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa pretende identificar como ocorre o0 processo de transi¢do do
ensino de ciéncias, do ensino fundamental para o ensino médio.

O interesse de desenvolver o presente estudo surgiu apds as experiéncias vivenciadas
nos estagios de observacdo e também da necessidade da realizacdo do trabalho de concluséo
de curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

O estudo contribuira com informacdes relevantes para o ensino de ciéncias e biologia
no sentido de ampliar os conhecimentos na area. Segundo (PORTILHO, 2011), aprender &,
dentre outras coisas, fazer conex@es entre as informacgdes, pois de fato a aprendizagem
acontece de forma mais produtiva quando o estudante relaciona novas informacfes a
conhecimentos anteriores.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997) as praxis
pedagdgicas no intermeédio educacional, tém nos portado a refletir sobre as estratégias que séo
concedidas aos discentes na acepg¢do que estes tenham possibilidades de estar incessantemente
diante de uma metodologia de construgéo e reconstrugcdo dos seus conhecimentos.

O ensino de ciéncias precisa estar diretamente ligado ao cotidiano do aluno, para que
com iss0, 0 mesmo possa Vir a extrair desse ensino e aplicar no seu dia a dia. De acordo com

os Parametros Curriculares Nacionais (1998):

O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias Naturais passou a ser dar
condigdes para o aluno vivenciar o que se denominava método cientifico, ou
seja, a partir de observacdes, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las e
abandona-las quando fosse o caso, trabalhando de forma a redescobrir
conhecimentos.

Percebendo que as escolas fazem parte de um sistema complexo e que estar sempre em
transformacédo, de modo que é necesséria a constante reconstrucdao dos conteldos a quais sao
abordados em sala de aula.

Segundo Tonet (2013), encontra-se hoje em dia uma impressédo difusa de mal-estar de
que a ciéncia esta isoladamente de s6 um delimitado aspecto e que desta forma néo é provavel
uma visdo do conjunto dos objetos estudados, culminando perante a uma formacao
fundamentada em mudangas, desconexa e justaposta. Essa defasagem similarmente seria uma
das caracteristicas exorbitante da especializacdo atual, a qual levaria a alguma formacao
focada em aspectos cada vez mais restritos, tornando-se a consequéncia desse processo uma

intervencao na pratica também.
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Durante a trajetoria escolar o educando passa por varias etapas, que ndo dizem respeito
apenas aos niveis de escolarizacdo. S8 mudangas que, muitas vezes, envolvem questdes
emocionais e psicologicas que interferem nos resultados pedagdgicos do aluno.

Desta forma, quando o aluno faz essa passagem do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, as mudangas se configuram de uma forma radical, e os contetdos das disciplinas de
Biologia, Quimica e Fisica se aprofundardo sobre o que teoricamente ja foi visto na disciplina
de Ciéncias durante o Ensino Fundamental.

Na atualidade, a maior parte das pessoas desconsidera que a Biologia, a Fisica ou a
Quimica nem sempre foram objeto de ensino nas escolas. A inser¢do do ensino de Ciéncias na
escola, segundo Canavarro; Mayor (1999; 1991), deu-se no inicio do século passado. Segundo

0 autor:

Atualmente, a esmagadora maioria das pessoas ignorard que a Biologia, a
Fisica ou a Quimica nem sempre foram objeto de ensino nas escolas. Ficardo
eventualmente surpreendidas se alegarmos que a introducéo destes temas nos
curriculos escolares data somente do final do século passado. A convivéncia
tdo habitual das geragGes mais recentes com 0s temas como 0s acima
mencionados, provocara nestas pessoas alguma admiragdo, até porque na
atualidade quase todos os paises incluem as Ciéncias nos programas
escolares, mesmo a um nivel elementar ou inicial. (CANAVARRO apud
MAYOR, 1991, p. 79)

Um elemento que merece énfase nas discussdes sobre a ciéncia sdo 0s impactos
causados pelas questdes sociais, politicas e econdbmicas que em inimeras ocasides definem o
qgue a ciéncia deverd pesquisar e 0 qudo divulgados, ou ndo, serdo resultados dessas

investigaces. Conforme Morais; Andrade (2010,p. 93):

A ciéncia pode atender aos interesses de grupos especificos, resultando,
portanto, em bens coletivos ou em beneficios muito particulares. Ela pode
levar a produtos que promovam a qualidade de vida humana e de outros
seres vivos, ou gerar aplicagdes indesejaveis do ponto de vista ético e dos
interesses socioambientais.

Assumindo qualquer vigente reformulacdo curricular de ciéncias, todas essas questdes
séo pertinentes e tem necessidade de ser discutida, direcionando 0 ensino em um pensamento
mais critico, com relacdo as tecnicas de elaboragdo dos conhecimentos cientificos e

tecnoldgicos e de suas repercussdes na sociedade e na qualidade de vida de cada cidadéo.
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Nesse contexto, a questdo norteadora do presente estudo é compreender como ocorre a
transicdo do ensino de ciéncias, do ensino fundamental para o ensino médio e de que forma o
professor contribui nesse processo?

Desta forma, o estudo tem como objetivo analisar como ocorre a transicdo do ensino
de ciéncias, do ensino fundamental para o ensino medio e de que forma o professor contribui
nesse processo.

Portanto, tem-se como objetivos especificos: 1) Compreender como ocorre a transicéo
do ensino de ciéncias; 2) Listar o referencial teorico sobre o ensino de ciéncias e biologia; 3)
Verificar se tem estratégias e aperfeicoamento para o ensino de ciéncias e biologia levando
em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos.

A presente monografia esta organizada em tdpicos. Iniciando-se com a introducdo, em
que abrange a justificativa e a relevancia deste estudo, bem como o problema, objetivos e
respectivas questdes de investigacdo que norteiam esta pesquisa.

O segundo toépico corresponde a fundamentacdo tedrica, que consiste em um breve
historico sobre o ensino de ciéncias, 0 ensino de ciéncias naturais no Brasil e o ensino de
ciéncias nos dias atuais.

O terceiro topico foi elaborado a partir dos estudos de artigos, dissertacdes e
questionarios aplicados a alunos do 1° ano do ensino médio, buscando assim compreender
quais as suas dificuldades durante a transicdo do ensino fundamental para o ensino médio.

O dltimo topico traz reflexdes a partir dos questionarios aplicados, contextualizando

todas as informacdes que foram coletadas durante a pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Observa-se que a pesquisa procurou descrever e discutir o contexto histdrico e atual do
ensino de ciéncias na educacdo basica, durante a sua transicdo do ensino fundamental para o
ensino medio. Pondo como eixo de grande importancia a interagdo do ensino cientifico com
as questdes cotidianas para a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e conscientes de sua
condigdo no mundo, onde que utilizardo os saberes adquiridos durante o processo de
escolarizagdo em suas ac¢des dirias.

Além disso, ao falarmos em ensino de ciéncias, ndo podemos deixar de falar na
educacdo inserida na sociedade. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96, compreende-se que ha o interesse da interacdo do aluno com os possiveis vinculos
com a coletividade. O artigo 1° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 cita o processo da
educacéo da seguinte forma:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes
proprias.

Para (GIROUX, 1997) o professor é de extrema importancia para a construcdo de
conhecimento do aluno, onde que, esse agente da educacdo tem que estar sempre revisando a
sua pratica docente, apresentando este profissional como um intelectual transformador. Escola
e familia sdo cruciais no estimulo ao héabito de estudo. Pois, € de suma importancia
disponibilizar orientacdo com relacdo a dificuldade de organizacdo, j& que aumentam as
responsabilidades, matérias e cobrancas dos alunos no ensino medio.

Desta forma, se faz necessario que o professor busque meios que proporcione maior
interacdo do aluno com as aulas. De forma que 0 mesmo seja capaz de suprir algum tipo de
dificuldade que o aluno possa vir a ter em relacdo aos conteudos. Aguardando que tenham um
melhor desempenho, podendo observar no seu dia a dia a importancia da ciéncia.

Alguns fatores sdo imprescindiveis para a garantia de uma educacdo de qualidade.
Pois, a falta de estimulo em sala de aula faz com que o professor abdique seus ideais de uma
aprendizagem expressiva criando assim entre professores e alunos uma barreira, de tal modo
gue pode ser rompida com o uso de vocabulario mais acessivel ao aluno, ainda assim de uma

forma fiel ao conteudo.
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Na maioria das vezes, o problema da aprendizagem dos alunos ndo esta no fato de néo
terem recebido informacGes suficientes. A questdo esta justamente na forma como essas
informacdes foram repassadas a eles.

Além disso, a vérios desafios a serem enfrentados durante o ensino de ciéncias,
incluindo questdes basicas como estrutura fisica dos ambientes escolares e a formacéo e
valorizacdo de professores. Porém, diante de uma realidade complexa e que as solucgdes para
tais questdes devem ser fruto de politicas de Estado com resultados em longo prazo, a atuacédo
do professor torna-se fundamental. O desafio do docente é fazer o ensino de ciéncias com

qualidade critica, mesmo sem as condi¢des necessarias e sob 0 uso dos recursos disponiveis.

2.1 O ensino de ciéncias e um breve aparato de sua histéria

Fernand Braudel (1992) fomenta que a historia é filha de seu tempo. Desta forma, se
pode dizer o mesmo da educacgdo. O ensino esta ligado a todas as situacGes e interesses que 0
cercam, de modo que se transforma conforme as exigéncias e necessidades vigentes, seja no
campo social, politico ou econdmico.

E importante pensar na educacdo como parte de um contexto, mas também como
reflexo dos processos historicos que a precederam. O ensino de Ciéncias foi, é, e sempre sera
bastante influenciado por estes fatores e 0s rumos que ele toma se adaptam ao contexto
histérico da época. Ao compreender esse contexto, podem-se explicar algumas falhas no
processo de ensino de Ciéncias para, a partir delas, buscar novos rumos que corrijam erros e
defasagens, os quais interferem de fato nos sucessos e nas frustracdes relacionados ao ensino
de Ciéncias.

Foi em 1950 que se deu inicio a ciéncia, a tecnologia e a propria pesquisa cientifica no
Brasil, devido a énfase dada ao trabalho de pesquisa, mesmo que a passos lentos. As
propostas para o ensino de Ciéncias buscavam possibilitar aos estudantes o acesso as verdades
cientificas e o desenvolvimento de uma maneira cientifica de pensar e agir (FROTA-PESSOA
et al, 1987). Foi possivel contar com a contribuicdo de associagdes profissionais cientificas e
instituicdes governamentais. No entanto, Quimica, Fisica e Histdria Natural constavam apenas
no curso colegial, e as aulas destas disciplinas eram ministradas por profissionais como
médicos, engenheiros, farmacéuticos etc. O objetivo era transmitir informagdes, pois nao se
discutia a relagdo da Ciéncia com o contexto econdmico, social, politico ou tecnoldgico.

Para Krasilchik (2000), os movimentos da década de 50 teve grande influéncia para os

movimentos que refletem os diferentes objetivos da educagdo, fazendo modificacbes
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evolutivamente em funcdo de transformagdes no ambito da politica e economia, tanto
nacional como internacional.

Desta forma, percebe-se que na medida em que a Ciéncia e a Tecnologia foram
reconhecidas como essenciais no progresso econémico, cultural e social das nagdes, 0 ensino
de Ciéncias obteve um vasto crescimento de grande relevancia, assim proporcionando
mudangas no ensino.

Além disso, segundo Krasilchik (2000), durante a década de 1960, a instabilidade
energética era o foco mundial, e no Brasil, a industrializacdo impulsionou a renovacao no
ensino de Ciéncias para experienciar o método cientifico e abrir para discussdes de pesquisa,
sobre tudo, os projetos de renovacdo curricular desenvolvidos nos Estados Unidos e na
Inglaterra.

Com isso, a industrializacdo fez com que ocorresse a necessidade de introduzir no
ensino de Ciéncias temas relativos as descobertas cientificas, com o propdésito de preparar 0s
estudantes a aquisicdo de conhecimentos cientificos atualizados e representativos do
desenvolvimento cientifico e tecnologico e conhecer 0s processos de investigacdo cientifica.
Com isso, 0 ensino teve gque se relacionar com a formacdo do cidaddo, onde que o uso do
laboratério teve grande incentivo, com o propdésito de desadormecer nos alunos o “espirito
cientifico”. Conforme Sasseron e Carvalho (2007), a aproximacdo dos estudantes com a
cultura cientifica possibilita diversos espacos e tempo para que os alunos seja capazes de
estudar os conteudos de carater cientifico usando ferramentas culturais proprias do cenario
que estdo incluidos.

O feito de que hoje os professores conseguem fazer uso de laboratérios com mais
facilidade ndo quer dizer que é uma garantia de que o ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental ou de Biologia no Ensino Médio aconteca de forma mais eficiente.

No Brasil, no inicio dos anos 1950, organizou-se o Instituto Brasileiro de Educacéo,
Ciéncia e Cultura (IBECC), resultado de um movimento para a melhoria do ensino de
Ciéncias, aprimorando a qualidade do ensino superior para que influisse no processo de
atualizagdo do contetido que era ensinado, promovendo a elaboracdo de materiais didaticos e
experimentais para professores e cidadaos interessados em assuntos cientificos. Em 1952, o
professor Anisio Teixeira assumiu a direcdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), com o objetivo de estabelecer centros de pesquisa como um meio de "fundar em
bases cientificas a reconstrugdo educacional do Brasil" (Relatério do INEP 50 anos, 1987).

Isto foi possivel com a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), e
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Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPE). Essa iniciativa teve grande
importancia para estimular a discussdo a respeito da pesquisa cientifica no Brasil.

O professor Anisio Teixeira (1952, p. 79) exp6s em seu discurso de posse, que a
ciéncia nao nos iria “fornecer receitas para as solugdes dos nossos problemas, mas o itinerario
de um caminho penoso e dificil, com idas e voltas, ensaios, verificagdes e revisdes, em
constante reconstru¢do”, deixando claro que a pesquisa cientifica era (e ainda €) apenas mais
uma importante e necessaria ferramenta a fazer parte do processo de ensino.

Borges e Lima (2007) configuram o ano de 1980 como 0 momento em que as por
proposicOes educacionais desenvolvidas por inimeras correntes de reflexdo no campo
educacional, mobilizaram as instituicbes de ensino como Secretarias de Educacdo e
Universidades. Continuava a perspectiva de que o ensino de Ciéncias teria que priorizar a
construcdo de um educando com o ponto de vista critico do mundo em que vive, porém na
pratica os curriculos prosseguiam apresentando contetdos fragmentados, sem nexo entre uma
série e outra.

No contexto pedagogico, as contestacdes sobre os vinculos entre educacéo e sociedade
e as vertentes progressistas, que no Brasil se estruturaram em correntes relevantes que
interviram no ensino de Ciéncias Naturais, em contraposi¢cdo a CTS (Ciéncia, tecnologia e
Sociedade), ressaltando em assuntos socialmente valiosos e empecilhos de significado e
importancia reais. Onde que foi questionado a abordagem e a organizagdo dos assuntos,
reconhecendo as necessidades de um ensino que se integraliza os inimeros conteddos, com
um carater inclusive interdisciplinar, 0 que tem atuado como importante estimulo a didatica
da area (IRANZO et al., 1995; ALONSO et al., 1996).

No era dos anos 80, os ensinamentos das Ciéncias Naturais se aproximou das Ciéncias
Humanas e Sociais, intensificando a ideia da Ciéncia como constru¢cdo humana, e jamais
como verdade natural, e nova importancia € atribuida a Historia e a Filosofia da Ciéncia na
técnica educacional. Desde esse momento, 0s processos e construcdo do pensamento
cientifico pelo estudante transitaram a ser o tema da discussdo do aprendizado, sobre tudo a
partir de pesquisas que foram feitas na década anterior, que se pode comprovara que o0s alunos
possuiam ideias, inUmeras vezes bem desenvolvidas, com relacdo aos fendmenos naturais,
tecnologicos e demais, e sua vinculagcdo com o pensar cientifico. ((KRASILCHIK, 1987 ).

Pozo e Crespo (2009, p. 58) explicam que:

Se queremos ajudar os alunos ndo sé a aprender e fazer ciéncia, mas a
compreender o que estdo fazendo e aprendendo, se queremos transferir para
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eles esse controle e esse conhecimento, sera necessario que nés mesmos
compreendamos melhor quais procedimentos devem ser aprendidos para
fazer ciéncia e aprendé-la e, em resumo, que tenhamos uma ideia mais
precisa de qual é a estrutura procedimental do curriculo de ciéncias.

Deste modo, nota-se que o0 ensino de ciéncias permite ao aluno a compreender melhor
a ciéncia, onde que essa educacdo leva os estudantes a aquisi¢do de pensamentos cientificos
novos e representativos do avanco cientifico e tecnoldgico, e experienciar os processos de
investigacao cientifica.

Borges, Lima e Menegassi (2007), apontam que no Brasil a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cerca de que o Programa de Apoio
ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PADCT), cria em 1983, um novo Projeto para
o0 avanc¢o do Ensino de Ciéncias e Matematica, passando a colocar o Subprograma Educacéo
para a Ciéncia (SPEC), na procura de melhorias para o ensino de Ciéncias e Matematica.

Contudo, é necessario permitir, e mais do que isso, estimular que os proprios alunos
mostrem interesse em fazer pesquisas cientificas. Na atualidade, o presidente do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Glaucius Oliva, assume que
no Brasil, ainda encontra-se uma submissdo muito grande da abordagem expositiva do
professor. Para ele, quando o aluno descobre que consegue ser empreendedor do seu préprio
conhecimento, aumenta 0 seu interesse pela pesquisa. Desta forma, antes essa percepc¢ao
acontecer, melhor os alunos chegardo em séries subsequentes.

Os estudantes do Ensino Fundamental sdo habituados a formular suas indagacdes e
reflexbes tendem a chega ao Ensino Médio mais preparados para compreenderem as
disciplinas cientificas, como a Biologia. Alguns posicionamentos podem incentivar seu
interesse, como € o caso da publicacdo cientifica e da participacdo de cientistas nas escolas,
fazendo o ensino de Ciéncias se tornar mais proximo e presente das criancas, adolescentes e
jovens educandos, conduzindo a ciéncia até eles e desmistificando a figura do cientista, ainda
muito banalizada ( BOZZA, 2016).

No ano de 1990, foi desenvolvidas sociedades cientificas particulares sobre o ensino e
a pesquisa em ensino de Ciéncias (NARDI, 2005), como €é o caso da Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBEnBio). O ensino de Ciéncias passou a preservar o discurso da
construcdo do cidaddo critico, consciente e participativo, despertando os estudantes a
fortalecerem o pensamento reflexivo e critico (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009). Muitas controvérsias sobre a educacdo foram ocasionadas nessa decada, e muitos

documentos que visavam o desenvolvimento e a qualidade do ensino foram elaborados, como
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os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para auxiliar os professores no planejamento
das aulas. Assim como, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN n° 9394/96), com o intuito de incentivar uma formacao de qualidade para
0s alunos.

Em 1997 criou-se, através da realizacdo do 1° Encontro Nacional de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias (ENPEC), a Associacdo Brasileira de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
(ABRAPEC), que fomenta a reunido de pesquisadores em ensino e professores das inimeras
Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2009), estimulando discussdes na
area de ensino. Estes encontros, Associacdes, Congressos e outros eventos foram relevantes
para um maior aprimoramento dos professores da &rea cientifica e também desenvolverem a
divulgacdo de temas antes restritos a academia, crucialmente a partir do século se iniciaria.

O método de ensino e aprendizagem trouxeram muitas sugestdes metodoldgicas, onde
que varias delas agrupadas sob a denominacdo de construtivismo. Supde-se que 0
conhecimento adquirido pelo aluno estar vinculado ao contato professor; estudantes;
conhecimento, estabelecendo uma interlocucao entre as convicgdes prévias dos estudantes e
seus pontos de vista cientifica atual, com o intermédio do professor, compreendendo que o
aluno reelabora sua percepcdo anterior do mundo ao entrar em contato com a Visdo
apresentada pelo estudo cientifico (PARANA, 2008).

As informacgOes e suposi¢cdes sobre o ensino, ainda que possam ser amplamente
contestadas entre educadores especialistas e pesquisadores, permanecem distantes de ser uma
realidade na nossa educacdo fundamental. Propostas inovadoras tém trazido inovacdes de
conteidos e métodos, mas se faz necessario reconhecer que poucos alcangcam a maior parte

das salas de aula, sendo que na verdade, os velhos métodos de ensino persistem.

2.2 O ensino de ciéncias naturais no Brasil

O ensino de ciéncias no Brasil foi centralizado na aprendizagem de linguas classicas e
matematica, formatacdo herdada dos jesuitas que estabeleceram a organiza¢do do ensino no
Brasil até entdo.

A introducdo de contetdos cientificos na educacdo sucedeu no inicio seculo XIX,
como exigéncia das transformacdes que aconteciam naquele periodo em que a ciéncia
aumentava suas descobertas e relevancia (LUIZ, 2007). Nesta época, houve o surgimento de
inimeras descobertas e teorias cientificas surpreendentes, como a Teoria da Evolugdo das

Espécies, de Charles Darwin (1858), e a publicacdo do Traité elémentare de chimie (Tratado



21

elementar de Quimica), de Lavoisier (1789), que sancionaram a importancia das ciéncias na
construcdo do mundo moderno e interferiram no ensino formal em diversos paises. Da mesma
forma, neste periodo, o acentuado desenvolvimento industrial apresentou uma nova conotagédo
aos cientistas que se transformaram agentes do desenvolvimento tecnologico e econdémico
através de seus descobrimentos. Em paralelo, o ensino de ciéncias estava sob duas
percepgdes, uma ciéncia para equacionar problemas cotidianos e a ciéncia académica como
precursora de novos cientistas. O conhecimento académico prevaleceu, apesar de a primeira
visdo ecoar até os dias atuais (LUIZ, 2007).

Em se tratando da inser¢do no curriculo escolar, a educacéo cientifica no Brasil tem
inicio de fato na década de 1930, periodo marcado por um processo caracterizado como de
inovacdo. O termo inovacdo € utilizado em educacdo como descritivo de melhoramento na
qualidade do ensino, no entanto essa visdo simplista designa algo acabado, o que de fato ndo
ocorre na formacdo do conhecimento que deve ser constantemente aprimorado e adequado as
necessidades impostas pela sociedade (GARCIA, 2009).

Nesse contexto, o processo de aprimoramento do ensino de ciéncias no Brasil teve
sequéncia na década de 1950 com a producédo de kits de experimentos, traducdo de projetos
norte americanos e a instituicdo de centros de estudo cientifico na década de 1960 (LUIZ,
2007). Apds este periodo, houve a implementacdo de centros de pesquisa em ensino de
ciéncias no Brasil, que atualmente sdo consolidados e se constituem como importantes fontes

de conhecimento da area.
Krasilchik (2000) fez um excelente exercicio de mapeamento da histéria do Ensino de

Ciéncias no Brasil e aponta o elo entre Ensino de Ciéncias e cidadania. Além disso, a autora
compreende que o ensino de Ciéncias passou por uma alteracdo, onde se apresentou de
maneira mais neutra em uma visao interdisciplinar.

Deste modo, o cenario da exploracdo cientifica e seus efeitos sociais, politicas e
culturais sdo elementos importantes. Ressalta ainda, que o método de alfabetizacéo cientifica
dos estudantes dificilmente atinge o preparo a qual ela denomina “multidimensional”, onde
que se tem um entendimento constituido dos conceitos cientificos incluindo seus elos e
conexdes com as inimeras disciplinas. Para a autora, & neste momento que o aluno define os
termos cientificos sem assimilar completamente sua definicéo.

Neste sentido, pode-se observar que o ensino de Ciéncias sempre estar em mudancas,
mas nem sempre se obtém o resultado esperado. Observa-se que surgem novos desafios da

educacdo, fazendo com que haja a necessidade de mudancas na forma de ensinar ciéncias que
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deveria priorizar a formacdo cidada e ndo somente técnica, que culminou com a promulgacéo,
em 1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394. Em
resolucdo com a nova LDB, em seu artigo 22 A, compreende-se que a “educagdo basica tem
por finalidades fortalecer o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para prosseguir no trabalho e em estudos
posteriores”. (BRASIL, 1996) Tal visao engloba o saber cientifico que favorece a formacgao
critica de cidadd@os sob a abordagem da atividade cientifica em torno do contexto historico,
social e cultural (FERREIRA; OLIOSI, 2013). Fundamentado na LDB, foram publicados, em
1998, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), produto de
amplo debate académico e social, e que delimitou competéncias basicas aos jovens que
iniciam a vida adulta (BRASIL, 1997).

Ensinar ciéncias, portanto, tem como critérios propor atividades abertas no
cotidiano escolar, ou seja, atividades que possibilitem variadas resolucoes,
onde é possivel diversificar o contexto em que se prop0e a aplicagdo de uma
estratégia, fazendo com que o estudante trabalhe com diferentes conceitos
nas situacOes das diferentes &reas do conhecimento. (MORAIS, ANDRADE,
2009, p.13).

Além disso, os pontos de vista iniciais dos alunos sobre os fenbmenos e sua atuagédo
nas aulas praticas tornam-se elementos muito importantes para a investigacdo e pesquisas,
permitindo que os mesmos possam evoluir no raciocinio e analise dos fenémenos. Mas o que
aconteceu na realidade foi que as reformas em curso em todo 0 momento trataram do assunto
vagamente, tanto nos documentos quanto nos programas de formacdo docente, acontecendo
uma irregularidade entre a “proposta construtivista” e a veracidade das salas de aula.

Segundo Borges e Lima (2007), os anos 80 configuraram-se por proposicoes
educacionais expandidas por varias correntes educativas, de forma que todas elas refletiram
nas pretensdes nacionais da sociedade brasileira. Deste modo, a inquietagio com a
reconstrugdo da sociedade democréatica repercutiu similarmente no ensino de Ciéncias e 0
encadeamento de projetos apresentados nessa decada apresentou grande versatilidade de
opinides em relacdo ao ensino das ciéncias, estimulando as instituicdes de ensino de diversos
tipos, como Secretarias de Educacdo, Universidades e grupos independentes de professores.

O ensino de Ciéncias/Biologia compreende que o professor ja possui todo o aparato

necessario para fazer com que a aprendizagem de suas disciplinas fosse um processo natural e
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proveitoso. Entretanto, Perrenoud (2001) defende que ensinar é enfrentar a complexidade.
Ensinar é uma tarefa complicada, pois o professor passa por tantos desafios para poder
repassar o contetldo da melhor forma pro seu aluno.

Segundo Abrantes (2008, p. 12):

No caso dos professores, a invisibilidade do fendmeno reflete a primazia do
problema da ordem, bem como uma visdo fragmentada (e hierarquica) do
préprio sistema educativo. Além disso, dado que cada professor trabalha
relativamente “fechado” no seu ciclo de ensino, desconhecendo ou mesmo
desconfiando do trabalho nas restantes etapas da escolaridade, os
desajustamentos e fracassos dos seus alunos sdo interpretados, em termos
genéricos, como resultado da “falta de preparagdo”, ndo reconhecendo
sequer a possibilidade de existirem problemas intrinsecos a transicdo
(Parénteses do autor).

Desta forma, o professor ao passar do tempo aprende com 0s seus erros e busca meios
ao qual a cada dia possa melhorar a forma como ensina, aprende com as experiéncias obtidas
ao longo de sua trajetoria. Ainda assim, como pode ser verificado no subcapitulo a seguir, ha
muito ainda para ser desenvolvido para que diz respeito ao dialogo entre as disciplinas de
Ciéncias e Biologia, para que essa dificuldade seja confrontada como dimensédo coletiva e
profissional.

Os cenarios relacionados ao ensino e a aprendizagem em ciéncias sdo grandemente
diversificados, o que salienta ao professor e ao pesquisador compreender as perspectivas

tedrico-préaticas que forma mais aberta e rica o trabalho educativo.

2.3 O ensino de ciéncias nos dias atuais

Nos dias atuais, a apreensdo dos que sondam novas alternativas para a educacdo de

Ciéncias ndo estar referente apenas nas ideias ou experiéncias cientificas.

O ensino de ciéncias deve, assim, proporcionar aos estudantes a concepgdo das
dimens@es culturais, historicas, ideoldgicas, econdmicas, politicas, culturais e educacionais
dos conteddos. Segundo Santos (2011), os objetivos desse ensino deixam de ser meramente
técnico para contribuir na melhoria da vida social, considerando que o sujeito deve tornar-se
capaz de entender e de participar dos dilemas sociais e saber posicionar-se de maneira

critica, responsavel e edificadora com relacgdo, as questdes que afetam a sociedade.
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Deste modo, percebe-se que a atencdo da educagdo de ciéncias tomou novos rumos,
sobretudo, tém novas ideias que estdo voltadas para a cidadania e a formagéo de professores
com perfis melhorados, mestres e com uma visdo nova de trabalho que busca novas questdes
interdisciplinares da ciéncia, propria das inumeras formas de se compreender e interceder na

sociedade atual.

Neste seguimento, o ensino de Ciéncias esta basicamente relacionado e comprometido
com 0s aspectos sociais, politicas e econémicas que perpassam pelas relagBes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, direcionando o ensino de Ciéncias para uma reflexdo mais critica
acerca dos meios de formacdo dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e seus
encadeamentos na sociedade (STORT, 1993; IRWIN, 1998). Sendo assim, é necessario que
haja a preparacdo dos individuos para que sejam capazes de participar das decisbes que se
tomam nesse campo, ja que, mais cedo ou mais tarde, essas decisdes a serem tomadas viram a
afetar a vida de todos. Essa atuacdo precisara ter como eixo 0s conhecimentos cientificos
adquiridos na escola e a observagdo conveniente dos conhecimentos recebidos sobre o
progresso da ciéncia e da tecnologia.

Deste modo, observar-se que a escola hoje, ao menos em uma interpretacao tedrica,
aparece vigorosamente unida a um ensino de qualidade com a concepcao da cidadania. Os
itens escolares instruidos aos alunos sdo compreendidos como parte de uma ferramenta
indispensdvel para que todos entendam a realidade a sua volta e tenham os requisitos
necessarios para polemizar, refutar, deliberar e mesmo interferir nas questdes sociais que

marcam cada ponto historico.

Segundo os PCNs (1997):

O ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente expressa-se aqui
como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor uma pratica
educativa adequada as necessidades sociais, politicas, econémicas e culturais
da realidade brasileira, que considere os interesses e as motivacdes dos
alunos e garanta as aprendizagens essenciais para a formacdo de cidad&os
autdbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia,
dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem.

Segundo Britto e Manatta (1994), o estudo da ciéncia pode ser entendido como um
método de evidenciagdo de fatos e busca de leis, para elucidar os fenémenos e melhorar os

conhecimentos do homem a respeito da natureza. Pois 0 ensino de ciéncias tem que preparar o
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educando para as descobertas do mundo, esclarecendo suas ddvidas penitentes e enaltecer o

ambiente que o cerca.

Historicamente, pode-se compreender que o ensino de Ciéncias cresceu de acordo com
0s acontecimentos do tempo, acompanhando o progresso da sociedade, haja vista sua forte

existéncia na vida do homem.

De fato, 0s progressos cientifico-tecnoldgicos atuais tém permitido que os professores
usufruissem de inimeras oportunidades de discussdo relacionados ao ensino. Permitindo
novos questionamentos que vai desde os dilemas associados a clonagens, transitando pelos

transgénicos, até chegar as guerras tecnologicamente sofisticadas.

Além disso, € indispensavel levar esses questionamentos para contestacdo em sala de
aula, tonando-se provavel a aproximacdo dos alunos com a ciéncia, tecnologia e sociedade.
Alids, é necessario que o professor saiba escolher alternativas que transcendam as limitacGes
impostos pelo curriculo formal com o propdsito de antepor a formacdo de cidaddos

efetivamente engajados e criticos.

3 METODOLOGIA

Para explorar o ensino de ciéncias naturais durante sua transigdo, dentre outras
situagdes, a monografia tenciona pleitear sobre o ensino de ciéncias e de que forma ocorre sua
transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, onde que, se fundamenta em coletar
dados disponiveis e compara-los para aprofundar o conhecimento do tema investigado.

Para a consecucao dos objetivos propostos, sera realizada uma pesquisa de campo, por
meio da aplicacdo de questionario e revisdo bibliografica de cunho qualitativo, onde que
busca compreender essa transi¢do do ensino de ciéncias naturais para o ensino médio.

A populacéo alvo deste estudo serd formada pelos alunos do 1° ano do ensino médio,
onde sera feita uma pesquisa de cunho quantitativo, pois o estudo busca coletar dados através
de questionarios aplicados a uma amostra selecionada da populacao a ser estudada, traduzindo
em nameros as opinides e informacdes a serem classificadas e analisadas utilizando técnicas

estatisticas.

3.1 Coleta de Dados



26

A pesquisa deste estudo foi realizada por meio de consulta a publica¢des de autores de
referéncia na area e posterior leitura critica dos titulos e dos resumos, dentre outros objetos de
estudo, tais como:

Leitura Exploratoria de todo o material selecionado: leitura que objetiva verificar se a obra
consultada é de interesse para o trabalho.

Leitura Seletiva: leitura mais aprofundada das partes que realmente interessam.

Registro das informacGes extraidas das fontes em instrumento especifico: autores, ano,
método, resultados e conclusoes.

Realizacdo de uma pesquisa de campo, por meio da aplicagdo de questionario que busca
identificar aspectos do perfil da populagéo investigada (idade, escolaridade e género).

3.2 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal do Amapa- Campus do Laranjal do Jari,
localizado em Laranjal do Jari- AP. Esta unidade escolar tem alunos que estdo matriculados
no ensino médio integrado ao técnico (EMTI) e também nos cursos técnicos e de formacéo

profissional e superior.

3.3 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada, exclusivamente com os alunos do 1° do ensino médio no

Instituto Federal do Amapa- Campus do Laranjal do Jari — AP.

3.4 Analise e Interpretacdo dos Resultados

As informacgfes foram analisadas de forma qualitativa e quantitativa. Para Minayo
(2005), a pesquisa qualitativa é estabelecida por técnicas que tem por objetivo descrever e
esclarecer os significados relevantes das respostas reduzindo a distancia entre contexto. As
informagdes quantitativas similarmente sdo destacadas como importantes, dado que, para
Minayo (2005), sdo questionamentos que tem a intengdo de verificar e estimar dados de
determinado processo e resultados.

Deste modo, sera feito a aplicacdo de questionarios para a populacdo do estudo é

formada pelos alunos matriculados no primeiro ano do ensino médio, e em segunda instancia
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sera feito uma leitura analitica com o intuito de ordenar e sumariar as informacgdes composta

nas fontes, de feitio que estas possibilitassem a obtencéo de retorno ao problema da pesquisa.

3.5 Resultados e Discussoes

Esfera que se se ergueu a partir da etapa antecedente que foram analisadas e discutidas
a comecar do referencial teorico relativo a tematica do estudo.

Os resultados deste estudo foram colocados a fim de analisar as mudangas e
percepcOes de acordo com o avango do aluno dentro da aprendizagem de biologia, onde foi
possivel observar as percepcdes variadas de cada estudante.

Os dados foram coletados de um grupo de amostra formado por 26 alunos, do sexo
masculino e feminino, do 1° ano, correspondentes a uma relacdo de amostra de 26

componentes, como podem observar na TABELA 1 a seguir.

TABELA 1: QUANTO AO SEXO

Contagem de Entrevistados

Feminino 12
Masculino 14
Total Geral 26

Fonte: Excel 2010.

Analise da pergunta 1:
Pergunta: O que é ciéncia para vocé? Como vocé a entende?
As respostas para essas perguntas foram analisadas em porcentagem como mostra no Grafico
1. Observa-se que o percentual de alunos que ndo soube responder ou ndo tinha uma opinido
formada sobre o contetdo foi bastante elevado. Como podemos ver no Grafico abaixo, 38%

dos alunos deixaram a questdo em branco.
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GRAFICO 1 - O que é ciéncia para vocé? Como vocé a entende?
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® Conhecimento das Células ® Tudo que estuda a natureza = Estudo do corpo humano
® Tudo que estuda os seres vivos ® Em Branco

Fonte: Autoria do pesquisador.

Nota-se que, os estudantes possuem bloqueios quando questionados sobre o ensino de
Ciéncias. Desse modo, podemos dizer que essas dificuldades apresentadas pela maioria dos
alunos a serem indagados sobre o que é ciéncia para eles, pode estar relacionado ao ensino
que esses alunos possuiram no seu ensino fundamental.

Como podemos ver na resposta a seguir do entrevistado 1, ha uma embaralhado em

sua concepgdo do que seja a ciéncia.

“Ciéncia é a natureza, eu entendo por estudar o mundo (entrevistado 1)”

Analise da pergunta 2:
Pergunta: Para vocé, o que é Biologia?

Segundo ao Grafico 2, podemos notar que a maioria os alunos compreendem que
Biologia é toda a ciéncia que estuda o corpo humano. Sendo que, podemos verificar também
gue a um grande percentual de alunos que ndo souberam opinar sobre tal pergunta, deixando a
guestdo em branco.
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GRAFICO 2- Para vocg, o que ¢ Biologia?
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Fonte: Autoria do pesquisador.

Analise da pergunta 3:

Pergunta: De acordo com seu conhecimento, o ensino de Ciéncias e Biologia possuem alguma
relacdo? Qual?

Ao analisarmos o Grafico 3, observa-se que o percentual de alunos que afirmam que
sim, que o ensino de Ciéncia e Biologia possuem uma relacdo é bem elevado. N&o teve
nenhum “N&o”, mas nota-se que, quando questionados sobre qual a relagdo entre as duas
disciplinas, metade dos entrevistados ndo soube discorrer sobre tal questionamento.

Para GERHARD (2012, p. 142), a desarticulacdo entre as etapas da educacao, € capaz
de atuar de forma negativa no aprendizado dos alunos, que comegam a ver 0 ensino, como
algo de vérias partes, sem vinculos entre as matérias ou séries, prejudicando a educagéo. Entre
as disciplinas, os conteudos sdao parcialmente vedados, sem nexo, € “por isso o aluno para de
perceber as semelhancas e ligagdes entre as distintas areas de conhecimento, 0 que ocasiona 0

desinteresse dos alunos pela ciéncia”



30

GRAFICO 3 - De acordo com seu conhecimento, o ensino de Ciéncias e Biologia

possuem alguma relacéo? Qual?
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50%

50%
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30%

20%

10% 8%

0%

0%
Nao souberam Em Branco

Responder

Sim Nao

mSim mN&o mNao souberam Responder ®Em Branco

Fonte: Autoria do pesquisador.
Analise da pergunta 4:
Pergunta: O que vocé acha das aulas da disciplina de biologia?
Nessa quarta questdo, quanto a importancia das aulas de Biologia, a maior parte dos
alunos entrevistados afirmaram que consideram interessante a disciplina, totalizando 77% das

respostas obtidas.

GRAFICO 4 - O que vocé acha das aulas da disciplina de biologia?

90%
80% 77%
70%
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10% 8% 8%

0

0%

Dificil Facil Desestimulante

Interessante

M Interessante M Dificil Facil m Desestimulante

Fonte: Autoria do pesquisador.

Muito Conteldo

B Muito Conteudo
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Segundo os autores Tapia, Montero (2003, p.107), sempre que o aluno compreende o
lado bom de cada objeto de estudo, ele ira usufruir disso aprendendo; onde que os autores
destacam “que o emociona ¢ que o faz ter prazer ¢ a experiéncia de aprender e descobrir,
enfrentando os desafios que podem conduzi-lo a tais resultados”. Pois, no momento em que 0
aluno se interessa por determinada matéria, a sua motivacdo pelo estudo aumenta, tornando-o

mais esforcado, e com excelentes resultados favorecendo seu bom desempenho na matéria.

Analise da pergunta 5:
Pergunta: O que vocé acha dos contetdos abordados durante as aulas de biologia?
Considerando a percepcdo dos alunos sobre os contetidos abordados nas aulas de
biologia, apercbe que os participantes destacam a disciplina como interessante, conforme

mostra no Grafico 5.

GRAFICO 5 - O que vocé acha dos contetidos abordados durante as aulas de biologia?

45% 42%
40%
35%
30%
25% 23%
20%
15%
0,

15% 129
10%

50 4% 4%

0%

Interessante Dificil Facil Desestimulante Muito Contetdo Branco
| |nteressante Dificil Facil ®Desestimulante = Muito Contelido Branco

Fonte: Autoria do pesquisador.

A PCN (2000), isto sobrevém em razdo de que ao lidar com a biologia, os alunos
entram em contato com as Ciéncias da Natureza que estdo presentes sob inumeras formas na

cultura e na vida em sociedade.
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Anadlise da pergunta 6:

Pergunta: Vocé tem dificuldades de aprendizagem dos contetdos de biologia?

Ao serem questionados em relacdo aos obstaculos encontrados ao longo das aulas de
biologia, os estudantes alegam que isso pode ocorrer as vezes, de acordo com o conteldo,
conforme destacado pelos alunos em geral, pode ser visto no Gréfico 6, pois na maioria dos
contetdos trabalhados, precisam relembrar de conhecimentos construidos em série passadas.

GRAFICO 6 - Vocé tem dificuldades de aprendizagem dos contetidos de biologia?
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30%

20%

10% 8%

0

0%
As vezes Sempre Nunca Depende do Contetdo

®mAsvezes ®Sempre ®Nunca ™ Depende do Contelido

Fonte: Autoria do pesquisador.

Deste modo, Cicillini et al ( 2002), destaca que o dilema estd na forma em que 0s
estudantes interpretam os assuntos, pois a maior parte busca aprender através do modelo
atomizado, onde sdo pautados apenas as ideias basicas que podem decorar, ndo
contextualizando a aprendizado e ocasionando o0 esquecimento e a falta de assimilacdo dos
conceitos trabalhos.

Anadlise da pergunta 7:
Pergunta: O que vocé acha da metodologia utilizada nas aulas de biologia?
Observamos que, ao analisarmos as metodologias aplicadas durante as aulas de

biologia, os educandos foram categéricos em afirmar que é muito interessante 0s métodos de
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ensino dessa disciplina conforme mostra o Gréfico 7. Segundo Banet e Ayuso (2000), é
preciso procurar por novas metodologias de ensino que sejam dindmicas e diferenciadas,
vendo que as estratégias de ensino tradicionais abrangem pouca efetividade durante a

aprendizagem dos conceitos trabalhados.

GRAFICO 7 - O que vocé acha da metodologia utilizada nas aulas de biologia?
45% 42%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%
0

0%

Interessante Dificil Facil Desestimulante Muito Conteldo Branco

H Interessante  ®m Dificil ®™Facil ™ Desestimulante ™ Muito Conteido ™ Branco

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Analise da pergunta 8:
Pergunta: Identifique as competéncias que séo desenvolvidas durante as aulas de biologia.
Quando questionados sobre as competéncias que sdo desenvolvidas nas aulas de
Biologia, os alunos destacam com 50 % o0s conhecimentos especifico de contetdo e 31%
destacam que essas competéncias entdo atreladas ao cuidado com o corpo, meio ambiente e

seres vivos como podemos analisar no Grafico 8 a seguir.
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GRAFICO 8 - Identifique as competéncias que sdo desenvolvidas durante as aulas de

biologia.
60%
50%
50%
40%
31%
30%
20% 15%
0,
10% 4%
0%
Conhecimento Aplicacédo de Valores sociais e Respeito, igualdade, Cuidado com o
especifico de conhecimento culturais solidariedade, corpo, e meio
contetido construido durantes responsabilidade  ambiente e seres
as aulas Vivos

B Conhecimento especifico de contetdo

= Aplicacdo de conhecimento construido durantes as aulas
Valores sociais e culturais

B Respeito, igualdade, solidariedade, responsabilidade

® Cuidado com o corpo, e meio ambiente e seres vivos

Fonte: Autoria do pesquisador.

Na ultima pergunta, fora questionado a respeito da identificacdo das competéncias séo
desenvolvidas durante as aulas de biologia, sendo que o aluno poderia assinalar somente um
item. Desta forma, as respostas apontaram que 50% dos alunos percebem a disciplina é
trabalhada como mero conhecimento do assunto, contudo, 31% dos discentes também
associam a disciplina ao cuidado com o corpo, meio ambiente e seres vivos. Nesta op¢do néo
se exclui o conteudo propriamente de biologia, por se tratar de tematicas afins ao curso, mas
este item faz com que o aluno leve do conhecimento adquirido em sala de aula para a sua
vida. O que corrobora com este pensamento, cerca de 15% dos estudantes haverem marcado

que o ensino de biologia instiga a “aplicagao do conhecimento construido durante as aulas”.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou descrever e discutir a transi¢do do ensino de ciéncias na educagéo.
Tendo como fundamento a interacdo do ensino ciéncias na construcdo de cidaddos com
pensamentos criticos e reflexivos.

Neste seguimento, no decorrer da pesquisa pode-se observar que, alguns elementos
sdo substanciais para o privilégio de uma educacdo de qualidade. Tais como, professores com
uma boa preparacdo e formacéo pedagdgica atualizada.

Pois, muitas das vezes, as dificuldades que os alunos possuem em aprender ou
assimilar determinado contetdo ndo estar relacionado a sua insuficiéncia de informacg6es, mas
a questdo esta exatamente na forma como esses conhecimentos foram repassados a eles.
Analisando algumas questBes que foram feitas no questionéario aplicado, observa-se que 0s
alunos vém com uma porg¢éo de informac6es que precisam ser lapidadas.

Além disso, averiguando os resultados desta pesquisa, pode-se constatar que os alunos
trazem consigo um pouco de conhecimento sobre determinados conteddos estudados em
Ciéncias/Biologia, no entanto, este conhecimento € muito variado entre os alunos,
ocasionando a necessidade de reaver boa parte deles para fazer uma ligacéo entre o que eles ja
sabem com o que ocorrera durante o Ensino Médio.

Desta forma, seria importante que o professor tire proveito desta condicdo que estar ao
seu favor. Tentar moldar suas aulas a partir das informacgdes que os alunos apresentam e nédo
s6 conduzi-los para metodologias novas, mas procurar meios que possam enriquecer 0S
conhecimentos desses alunos.

Sendo assim, é importa que haja espaco para discussdes e insercdo de recursos Uteis
dentro do ensino cientifico, tal como é o aproveitamento de artigos, revistas e reportagens,
objetos que ndo fazem parte do cotidiano do aluno dentro da sala de aula. Pois, a utilizagdo de
materiais com conhecimentos formais e ndo formais incrementa a troca em sala de aula.

Além desses recursos, € importante aborda esse assunto de um formato mais
contextualizada em forma de palestras e oficinas para preparar melhor os alunos para essa
nova etapa. Pois, a sociedade imp&e de seus futuros cidadéos a capacidade de tomar decisoes,
enfrentar desafios ou novas demandas com autonomia.

Desta maneira, quaisquer tentativas de diminuir os obstaculos no ensino de
Ciéncias/Biologia sdo validas. Pois, 0 ensino contextualizado e estimulador podem ser

precursores de interesses dos estudantes sobre o conhecimento cientifico.
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Por isso, é importante reconhecer que a funcdo do ensino de ciéncias deixou de ser
somente o de instruir futuros cientistas, e romper com uma profunda concepcao positivista de
ciéncia.

Portanto, um bom ensino de ciéncias pressupde uma formacéo cientifica de qualidade
que permite ao cidaddo perceber e agir de forma inteligente e responsavel, participando da
construcdo de uma sociedade justa, democratica e equitativa.
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APENDECE | - TERMO DE CONSENTIMENTO, CONDICIONANTE PARA
COLETA DE DADOS.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Concordo em participar, como voluntario, do estudo que tem como pesquisador responsavel
de graduagdo Natangilson Moraes Serra, do curso de LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e tecnologia do Amapa —
Campus Laranjal do Jari, que pode ser contatada pelo E-mail
natangilson.moraes@gmail.com e pelo telefone (96) 991079810/991391434. Estou ciente
que o objetivo da pesquisa é O PROCESSO DE TRANSICAO DO ENSINO DE
CIENCIAS, DO FUNDAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO utilizando como
metodologia a aplicacdo de questionario com alunos do 1° ano do ensino médio. Tenho
ciéncia de que esse estudo visa a realizacdo de um trabalho de Conclusdo de Curso da
disciplina de graduacio intitulada “TCC”. Minha participagéo consistira em responder por
meio de questionario. Entendi que esse estudo possui finalidade de pesquisa académica, que
os dados obtidos ndo serdo divulgados, a ndo ser com prévia autorizacdo, € que nesse caso
sera preservado o anonimato dos participantes, assegurando assim minha privacidade. Sei que
posso abandonar minha participacdo na pesquisa quando quiser e que ndo receberei nenhum

pagamento por esta participacao.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL

Laranjal do Jari, de de 2018.
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAPA
CAMPUS LARANJAL DO JARI )
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

PESQUISA PARA MONOGRAGIA

Pesquisador: Natangilson Moraes Serra

ANEXO I - QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES DO 1° ANO.

Idade: Série: Sexo: () Feminino () Masculino

1- O que é ciéncia para vocé? Como vocé a entende?

N
1

Para vocé, o que € Biologia?

3

De acordo com o seu conhecimento, o ensino de Ciéncia e Biologia tem alguma

relacdo? Qual?

4- O que vocé acha das aulas da disciplina de biologia?
() interessante
() dificil
() fécil
( ) desestimulante
( ) muito conteudo
5- 0O que vocé acha dos conteldos abordados durante as aulas de biologia?
( ) interessante
() dificil
() facil



( ) desestimulante
() muito conteudo
6- Vocé tem dificuldades de aprendizagem dos conteldos de biologia?
() as vezes
() sempre
() nunca
() depende do contetdo
7- 0O que vocé acha da metodologia utilizada nas aulas de biologia?
() interessante
() dificil
() facil
() desestimulante

() muito complicada

8- Identifique as competéncias que sdo desenvolvidas durante as aulas de biologia.

() conhecimento especifico de conteudo

() aplicagdo do conhecimento construido durante as aulas
() valores sociais e culturais

() respeito, igualdade, solidariedade, responsabilidade

() cuidado com o corpo, meio ambiente e seres vivos
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